N
N

N

HAL

open science

O aluno estranho, entre reflexividade e atribuicao ?

Francoise Hatchuel, Eric Chauvier, Elodie Kerrien, Konstantinos Markakis

» To cite this version:

Frangoise Hatchuel, Eric Chauvier, Elodie Kerrien, Konstantinos Markakis. O aluno estranho, entre
reflexividade e atribuicao ?. Estilos da Clinica, 2016. hal-01410886

HAL Id: hal-01410886
https://hal.parisnanterre.fr /hal-01410886
Submitted on 10 Feb 2021

HAL is a multi-disciplinary open access
archive for the deposit and dissemination of sci-
entific research documents, whether they are pub-
lished or not. The documents may come from
teaching and research institutions in France or
abroad, or from public or private research centers.

L’archive ouverte pluridisciplinaire HAL, est
destinée au dépot et a la diffusion de documents
scientifiques de niveau recherche, publiés ou non,
émanant des établissements d’enseignement et de
recherche francais ou étrangers, des laboratoires
publics ou privés.


https://hal.parisnanterre.fr/hal-01410886
https://hal.archives-ouvertes.fr

O « aluno estranho », entre reflexibilidade e atribuicio
Frangoise Hatchuel', Eric Chauvier, Elodie Kerrien®, Konstantinos Markakis®

In Estilos da Clinica vol.21 no.2 Sao Paulo ago. 2016
DOI: http//dx.doi.org/0.11606/issn.1981-1624.v21i2p428-454
Disponible sur
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1415-71282016000200009

Resumo

Qualificamos como estranho aquele que nos surpreende, que nos remete a diferenca, que nos
toca. Os quatro autores desse artigo interrogam-se sobre a questao do aluno estranho, isto &,
da relacdo emocionalmente carregada que o profissional da educa¢do pode manter com ou
varios alunos em um espago educativo. Para isso, eles/elas pdem em debate seus diferentes
trabalhos cuja referéncia comum ao sentimento de estranho familiar mencionado por Freud
constitui a base de troca. A partir das abordagens qualitativas (F. Hatchuel, E. Kerrien, K.
Markakis adotam uma abordagem clinica com orientagdo psicanalitica, e E. Chauvier se refere
a etnografia da comunicagdo), e eles/elas fazem a hipdtese de que considerar o afeto
subjacente pode favorecer no sujeito um movimento de aceitacdo da diferenca contra o da
rejeicao e/ou o da estigmatizacao.

Palavras-chave : relacdo professor-aluno, aluno estranho, embaraco, estranho familiar,
abordagem clinica com orientag@o psicanalitica, etnografia da comunicacao.

Introducio

Em setembro de 2012, Konstatinos Markakis defendeu sua tese de M2, pesquisa
intitulada Approche clinique d’orientation psychanalytique du rapport a [’éleve étrange.
L’étude du discours d’un enseignant spécialisé en Clis 1[Abordagem Clinica com orientagdo
psicanalitica da relagdo com o aluno estranho. Estudo do discurso de um professor
especializado em Clis 1] (classe de inclusdo escolar, destinada aos alunos com transtornos
das fungoes cognitivas ou mentais sob direcdo de Frangoise Hatchuel. Esse titulo, e
principalmente o sintagma de "aluno estranho" resultou de uma longa "negociacdo " com o
intuito de levar o "aluno" a melhor "identificar seu objeto de pesquisa" , tendo este
respondido, obstinadamente, que as categorizacdes propostas (loucura, deficiéncia) ndo o
satisfaziam, pois eram as da instituicdo, diferentes na Franca e em seu pais, a Grécia, e ndo
permitiam apreender suficientemente o que poderia estar em jogo para um sujeito face a essa
"diferenca"f. Ao mesmo tempo, o trabalho de Elodie Kerrien, ainda sob diregdo de F.
Hatchuel, sobre a Crianga Cigana no imaginario do professor. De uma abordagem
psicossocial a uma abordagem clinica do Outro conduziu a conclusdo de que a figura da
crianga cigana, para um(a) professor(a) que jamais havia encontrado uma criangas destas,
poderia constituir o arquétipo da alteridade e do risco da rejeicdo, apreendido em termos de
desinvestimento no sentido de Piera Aulagnier (1982/1986).

Para Eric Chauvier, quarto autor do artigo, estariamos aqui remetidos aos eixos
filosoficos desenvolvidos por Ludwig Wittgenstein em relagdo a linguagem comum
(1961:150-151) na medida em que estes podem fornecer estruturas tedricas pertinentes ao
mostrar, por um lado, a ilusdo descritiva no uso que fazemos das categorias, aqui
"deficiéncia" ou "loucura" , com uma confusdo entre as regras de uso e a natureza da coisa ;
por outro lado, a importancia de voltar as regras de uso, em outras palavras as trocas
linguisticas e aos contextos de fabricacdo dessas categorias. Esses eixos representam uma das
estruturas de seu trabalho antropolégico na observagdo de uma institui¢do de acolhimento
familiar, onde o confronto com a "estranheza" da voz de uma adolescente pensionista de uma



instituicdo de acolhimento familiar leva-o a recolocar em questdo suas proprias categorias
analiticas (ver Chauvier 2008). Isto significa admitir que a "estranheza" ¢ exigéncia de
refinamentos categoriais, tanto pelo fato de voltar as situagdes de observacdo quanto sobre a
propria trajetdria do pesquisador, como ele fard no artigo que prolonga esse trabalho em um
dossié coordenado por F. Hatchuel para a revista Adolescence. E esta proximidade no
questionamento que nos levou a desejar, depois dessa primeira colaboracio centrada na nogao
de instituicdo, reunir nossas abordagens sobre a questdo especifica do "aluno estranho".

Da categorizacio a sensagio

Quem sdo essas criancas qualificadas uma por uma de "débeis", "deficientes", "ladras",
"abandonadas" , "vagabundas" , "boémias"...? As terminologias evoluem. Como no campo
escolar, as criangas deficientes tornaram-se as criancas "com necessidades especificas" . A
metade do século XX vé surgir a expressdo "infancia desadaptada". Nossa proposta ndo sera a
de discutir diferentes classificacdes estabelecidas pelos modos e pelos tempos, mas a de tentar
compreender por que algumas criancas trazem problemas para a escola republicana e para as
instituicdes de acolhimento, e por que ndo sabemos lidar com essas criangas. Parece-nos que se
o sintagma de "alunos estranhos" tocou-nos de modo tdo unanime ¢ porque ele estd ligado ao
sentimento de estranheza despertado pelas criangas, mas também ao nosso proprio sentimento
de estranheza, ¢ que evidentemente ndo h4 neutralidade no fato de que ele tenha sido
formulado por uma estrangeiro (no sentido da nacionalidade). Veremos adiante, na parte mais
consagrada a seu trabalho, de que modo esse sintagma pdde emergir para ele. Assinalemos por
enquanto que este ndo designa um perfil de alunos, mas uma relagdo emocionalmente
carregada que o profissional da educagdo, considerado como um sujeito na interagdo € em suas
proprias contradigdes pode manter com um ou varios alunos dentro da institui¢do escolar.

Antes de tudo, gostariamos de questionar a no¢do de categorizagdo. De Lévy-Bruhl
(1922) a Descola (2005), passando por Levi-Strauss (1962), todo um ramo da antropologia
mostrou a necessidade do ser humano de categorizar para dar sentido ao mundo e orientar a
acdo humana. Seria necessaria toda uma obra para tentar compreender de que modo, para cada
cultura e para cada sujeito, esta modelizagdo do mundo foi considerada como sendo o proprio
mundo ou somente como uma representa¢do deste, ou, mais exatamente, para tentar
compreender de que modo o pensamento e o psiquismo evoluem entre essas duas acepgoes.
Entretanto, em alguns casos, essa categorizagdo constitui um poderoso apoio psiquico. F.
Hatchuel (1997) mostrou dessa forma até que ponto a categorizacdo dos alunos poderia
constituir um ponto de apoio para ajudar os professores(as) a enfrentar o caos da classe e
portanto poder trabalhar. Mas, se a categorizag¢@o constitui um instrumento precioso, ela pode
rapidamente tornar-se um objetivo em si, como o mostram numerosos trabalhos recentes
sobre a hipermodernidade (ver por exemplo o n° 8 de La Nouvelle Revue de Psychosociologie
sobre a "paixdo avaliadora" ou o trabalho de Emmanuel Diet (2003) sobre os procedimentos),
negando desta forma a distancia entre a modelizagao e o real, em uma perspectiva que nio se
pode deixar de ligar ao neoliberalismo. Esta aparente "evidéncia" deveria ser categorizada,
diferenciada, determinada, regulada e questionada. Consideramos que o estranho ¢ o que
resiste a esse movimento, ¢ que devemos aprender a acolhé-lo como tal, isto €, como o que
ndo pode ser nomeado e que no entanto estd ali. Como Dionisio em Tebas (ver por exemplo
Vernant, 1980), ¢ no centro das praticas que o estranho deve encontrar seu lugar. Esperamos
mostrar a seguir de que modo nosso trabalho nos permitiu abordar essa questao.



¢ Todas as aspas, aqui, mostram, bem entendido, até que ponto a linguagem nos leva a endurecer

nosso pensamento.



Definicoes seméanticas

Conforme o Petit Robert (1967), estranho vem do latim extraneus que significa
estrangeiro. E estranho o que ¢ "muito diferente do que temos o hébito de ver, de aprender ; o
que confunde, surpreende ". Os sindnimos propostos sdo : bizarro, extraordinario, singular,
surpreendente. Em sua segunda acepgdo, estranho também significa indefinivel, confuso,
incompreensivel, inexplicavel. Estranho e anormal também s3o postos como sindnimos.
Estranho remete ao que ¢ incomum, insélito, inquietante. Uma parte do presente trabalho ira
propor uma leitura desse carater inquietante e dos movimentos que ele pode despertar no
sujeito que sente essa inquietagdo. Pelo lado negativo, a defini¢do serd o pano de fundo de
uma outra reflexdo feita aqui. O contrario desse adjetivo pode ser "banal" , "corrente" ,
"comum". Com efeito, ¢ interessante acentuar que a partir da mesma obra de referéncia, nem
todos fomos sensiveis aos mesmos elementos de definicdo, a singularidade e aos modos de
funcionamento de cada um na dire¢do dos sindonimos e dos antonimos. Também ¢é interessante
acentuar a natureza substantiva que pode recobrir "estranho" . O diciondrio etimologico
Larousse (1964) nos ensina que no século XIV surge um novo substantivo, um sinénimo de
"estranho", "estranheza", ao qual voltaremos principalmente a partir do pensamento freudiano.
O estranho em si mesmo faz referéncia a um fato do real e ao sentimento de confusdo daquele
que o percebe. Poder-se-ia dizer entdo que o estranho remete ao sentimento daquele que se
encontra diante de um elemento real. Para P. Aulaigner, "a nomeacao, tao logo diz respeito ao
afeto, € ipso facto nomeacao do objeto e da relacdo que o liga ao sujeito [...]. No registro do
afeto, o ato de enunciacdo designa uma relacdo e ¢ essa relacdo que designamos por um inico
termo" (Castoriadis-Aulagnier, 1975, p. 168). Desse ponto de vista, "o aluno estranho" propde
transformar "o aluno estigmatizado" em um ponto de partida para questionar a relagdo com
esse aluno, associada ao enquadre institucional, pois ¢ ele que liga o profissional da educacdo
com o aluno.

No Estranho familiar, Freud fala do Unheimliche, que poderiamos traduzir por "estranho
familiar", uma impressdo de estranheza, que ele descreve assim : "O estranho familiar ¢ essa
variedade particular do assustador que remonta aquilo que é conhecido hd muito, hd muito
familiar" (Freud (1919/1985, p. 215). Mas nio seria um pleonasmo falar em "estranho
familiar"? O estranho ndo ¢ inquietante em si ? O que Freud ressalta aqui ¢ que o estranho ndo
¢ o diferente. O diferente vem de uma outra categoria, que podemos decidir deixar de lado, ou
para o qual temos a esperanca de encontrar um tratamento "adaptado". O estranho ¢ o que
poderia vir do mesmo mas que no entanto ndo vem. Portanto, ndo podemos simplesmente
ignora-lo, ele deve, ao contrario, ser afastado. Nao podemos deixa-lo como ele é. O estranho
se aproxima de nos e nos o repelimos.

A estranheza como condicao de saber

Para E. Chauvier, a questdo do "aluno estranho" liga-se a no¢do de "familiaridade
rompida" (2006), que prolonga o tema do estranho familiar questionando o fato de produzir
sentido para o reconhecimento de uma familiaridade ameagada ou perdida em uma situagao de
violéncia reconhecida. A partir dai, essa constatacdo de estranheza constitui uma classificagdo
que também compromete aquele que observa (Bourdieu : 1979) . A pesquisa realizada em uma
instituicdo de acolhimento familiar (op. Cit.) ilustra essa ideia a partir da observag¢dao do
comportamento de uma das adolescentes da instituicdo e particularmente o carater desafetado
de sua voz. Essa jovem resiste a qualquer classificagdo a priori do observador, conduzindo-o a
sua propria trajetoria familiar e profissional, bem como as resisténcias que ele elaborou, as
vezes de modo ndo consciente, para transpor, ocultando-as, situacdes familiares ou
profissionais. O individuo estranho ¢é, consequentemente, indissocidvel da estranheza daquele
que faz essa constatacdo. Essa observacao ndo ¢ nada assimilavel a um fracasso etnografico ou
aos bastidores da pesquisa. Ela faz parte da pesquisa e pode sensibilizar, e at¢ mesmo "iniciar"
o observador na questdo da observacao do sofrimento humano.



O encontro com F. Hatchuel, e depois com K. Markakis e E. Kerrien permitiu, por meio
de semindrios ¢ de uma contribuicdo para uma revista (Adolescence) problematizar e
formalizar a possibilidade de um saber vindo da estranheza e da reflexividade. Sobre esse
ponto, o cruzamento da espécie etnografica e das ciéncias da educagdo possibilitou a
realizacdo de uma pesquisa transdisciplinar que revelou-se frutifera por suas trocas relativas
as categorias utilizadas por cada um. A iniciativa instigada pelo "estranho familiar" e, por
extensdo, pelo modelo do "aluno estranho" , E. Chauvier articula a iniciativa da "etnografia da
comunicac¢ao" (Gumperz : 1989, Hymes : 1974). A questdo da representacdo da estranheza
pelo professor, tal como a trabalha por exemplo Elodie Kerrien estd estreitamente ligada as
formas revestidas pela troca comunicacional e a seus indices de contextualizacdo : abertura e
fechamento dos enunciados, entonagdo, periodos de pausa, etc. O aluno estranho ndo ¢
considerado como um sujeito isolado, mas como um interlocutor real ou potencial captado
em uma ordem interacional e comunicacional extensivel aos outros alunos e aos professores.
A hipoétese € a de que a estranheza vem dessa troca. O etnografo estard atento as rupturas e as
anomalias que revelam a estranheza, assimildvel aqui a um "clima" produzido por
interlocutores em situagdo de copresenca. A esse respeito, o interacionismo de Erving
Goffman constitui um modo de andlise e de interpretacdo pertinente para reunir esses estados
de mal estar comunicacional. Pensamos mais especificamente em seus trabalhos sobre o
"embarago" (1974).

A estranheza também pode ser abordada ao modo da etnometodologia desenvolvida por
Harold Garfinkel (2007) : a estranheza se torna um elemento heuristico produzindo sentido,
mobilizando comportamentos normativos, "evidéncias" assimilaveis a regras de vida. Nessa
medida, o aluno estranho, longe de ser uma "anomalia" ou um sujeito isolado, ¢ aquele que
produz sentido revelando os outros a eles mesmos.

Atualmente, trés missdes realizadas no ambito da instituicdo da acdo social
(acolhimento familiar, oficina escolar para adolescentes "desistentes", oficina de pais em
Seine Saint-Denis") tendem a mostrar a importancia de uma pesquisa das divergéncias de
registros de discursos na producdo da norma institucional. Se a norma se expressa por uma
linguagem comum e oficial, observa-se diferencas entre as categorias oficiais da instituicdo e
o uso feito in situ dessas categorias pelos educadores e por seus alunos. Por exemplo, pode-se
levar uma ateng¢do particular ao uso da palavra "contrato" ; esta categoria institucional remete,
com efeito, a dificuldade para ajustar-se a experiéncia vivida. A palavra pode ser utilizada em
situacdes extremamente diversas, e até mesmo contraditérias : lembrar um compromisso
selado com a instituicdo, com o adulto, com os pais do aluno, etc. A etnografia da
comunica¢do permite identificar flutuagdes atualizadas por esse uso. Nessa abordagem, a
estranheza ndo ¢ mais assimildvel a uma anomalia que ameaga a norma, mas a uma
insuficiéncia da linguagem normativa em expressar as experiéncias de cada um. O aluno
estranho trona-se um usudrio de categorias inadequadas, categorias que ele funda com o
educador ou com o professor.

Por extensdo, se convocamos o pensamento do filosofo L. Wittgenstein (1961, op.
cit.), essa norma, expressa de modo insatisfatorio, torna-se uma patologia da linguagem que
pode ser reabsorvida com uma linguagem refinada. A estranheza ndo ¢ mais somente o que
estd "fora da norma", mas um mau uso das categorias e uma exigéncia de linguagem mais
precisa. Esse argumento, que Wittgenstein atribui as teorias filosoficas, vale em certa medida
para as categorias usuais. Do mesmo modo, um uso consensual das categorias leva os
locutores a confundi-las com sua experiéncia do real e, finalmente, a aceita-las sob o unico
motivo de uma atribuicdo a uma autoridade centralizada (como um contrato de vida
institucional). No exemplo acima citado, a palavra "contrato" ¢ usada de forma abusiva para
mascarar situagdes diversas, exigindo precisdes contextuais e, assim, uma recategorizagdo da
experiéncia da vida em institui¢ado.



Diferentemente da critica wittgensteiniana das categorias filosoficas, é preciso,
entretanto, admitir que, na vida comum, a categoria adequada nunca existe como adequagao.
Subsiste apenas uma relacdo assintdtica entre o uso das categorias e as experiéncias vividas
pelos locutores. Assim, a categoriza¢do admissivel ¢ idealmente aquela em que o locutor ¢
posto em situagdo de construir ele mesmo com o refor¢o de perifrases. E assim que o aluno
pode transpor seu pertencimento a categoria de "estranho" e que se torna possivel dar-lhe voz.

A rejeicio : um desinvestimento ?

O trabalho de E. Kerrien (2012, op. cit.) permite a identificacio do modo como podem
operar sentimento de estranheza e rejei¢io. Com base em entrevistas clinicas de pesquisal
com professores a partir da seguinte instrugdo : "Vocé poderia me dizer o que significa para
vocé receber criangas ciganas na escola?" fica claro principalmente que ndo sdo as proprias
criangas, mas sim a estranheza da qual sdo depositarias que faz objeto da rejei¢do. A partir da
questdo do lugar para essas criangas na escola francesa emergem hoje muitas perguntas : o
que permite a um(a) professor(a) investir a tarefa de acompanhar uma crianga ? Como
acompanhar os professores(as) em seu oficio ? Como lidar com nossa propria estranheza ?
Como fazer quando nio o conseguimos ?

Uma das professoras expressou-se assim : " aconteceu comigo/ ndo de ter uma crianga
cigana / mas uma crianga que chegava a la. série / sem dominar absolutamente o francés /
portanto depois de duas semanas ela voltou @ maternal / porque também ndo havia / ndo apenas o
francés ndo era dominado / a escrita também ndo era dominada / a escrita ho bom sentido /
portanto ahan... / a escrita da esquerda para a direita". Essas poucas linhas levantam muitas
perguntas. Primeiro a da lingua, pois além do fato de ndo dominar a lingua, que pode trazer
dificuldades em termos de aprendizagem para a crianga, para o professor trata-se de uma
experiéncia custosa no plano psiquico. Efetivamente, "em todo caso, o confronto com uma
outra lingua situa o sujeito no centro da necessaria e incessante constru¢do de si" (Hatchuel
2006, p. 510). Vem em seguida a questao da escrita, e de modo mais fundamental a da norma,
o que ndo deixa de nos lembrar do terceiro sentido atribuido no diciondrio para estranho, ou
seja, anormal. De fato, em francés, escreve-se da esquerda para a direita, mas a expressdao "no
bom sentido" torna-se uma questdo. E bom porque ¢ o da escola ou o da professora ?

Tentamos mostrar em que essas criangas constituem para os professores "alunos
estranhos" , no sentido de "extraordinarios" , "fora da norma" . Tratemos agora de ver se eles
ndo seriam constituidos como "alunos estranhos" pelos professores ou, mais precisamente,
pelo inconsciente deles ? Fazemos a hipdtese de que essas criangas sdo depositarias de nossa
propria estranheza e portanto a dos professores.

Uma outra professora nos disse : "e uma crianga / um aluno cigano / nada tem / de
uma crianga da escola republicana / e / penso que os professores ficaram fortemente
ancorados / sobre essa ideia de / do aluno da escola do século XIX / ainda estamos em /
vou ter uma classe // entdo agora ndo temos mais certeza / eles serdo todos loiros /
bonitinhos / bem limpos / mas ainda assim / portanto ahn.. / agora que eles sdo de todas
as cores tudo vai bem / é aceitdvel mas / em todo caso, ainda que eles sejam de todas as
cores / o objetivo é de / que eles sejam todos / bem educados / bem codificados / e
ahn... / que consigamos / coloca-los todos no mesmo molde / no mesmo saco / e que eles
consigam / fodos a mesma coisa de fato".

> Ver Yelnik 2005 para a metoologia e Blanchard-Laville e al. 2005 para a epistemologia da clinica

com orientacdo psicanalitica nas ciéncias da educagao.



Se ndo podemos negar a injuncdo institucional relativa aos programas escolares nem a
influéncia da ideologia da escola republicana, podemos entretanto nos questionar sobre o fato
de que, para essa professora, pareceria que o tratamento igualitario das criancas passa pela
negag¢do da alteridade e até mesmo da singularidade. Com efeito, ela acrescenta : "é preciso
que os professores // pensem / que as criangas sdo diferentes, mas isso se choca / com
as proprias ideias democrdticas da escola/ " . Mas poderiam as criangas ser a0 mesmo
tempo diferentes e iguais ?

Nao existiriam razdes mais profundas para o fato de querer "apagar" as diferengas ?
Segundo Janine Filloux (1974/1996, p. 104), "para o professor, a ameaga vem tanto, senio
mais, de dentro do que de fora (como isto tende a ser vivido e enunciado) da "crianga
recalcada em si", que da "crianga a educar diante de si". Entretanto, o outro continua a
representar um perigo. De que modo o professor(a) pode fazer face a essa ameaga ? A
negacdo da alteridade por ndés mencionada anteriormente poderia ser um meio, para o
professor (a) de reduzir a diferenca entre ele/ela e suas criangas. A proposta da professora
sobre a diversidade das cores, a repeticdo dessa formulagdo e depois a expressao "¢ aceitavel"
seguida de uma conjuncdo de coordenacdo que introduz uma contradi¢do "mas" convidam a
pensar que essa diversidade a confunde. Poderiamos ver aqui a parte de sua personalidade,
como na de cada um, que ¢ desestabilizada pelo outro, o estranho, estranho no sentido daquele
que remete ao estranhamento, e até mesmo a nossa propria estranheza.

Segundo Florence Giust-Desprairies (2003, p. 54) : "E impossivel livrar-se das pulsdes
que ressurgem como estranheza, mas ¢ sempre possivel acreditar que delas nos desfazemos
afastando aqueles por quem vem o mal ou que dele sdo projetivamente depositarios". Se,
como supomos, os "alunos estranhos" podem representar um perigo para os professores(as),
poderia ocorrer que grande nimero de solugdes que eles/elas propdem para ajudar as criangas
sejam na realidade um meio para "afastd-las". Com efeito, com mais frequéncia, essas
solugdes fazem apelo a outras pessoas : mandar uma crianga para uma classe mais baixa,
orientd-la para uma classe especializada, atribuir-lhe uma AVS ...

Encontramos aqui processos desde entdo conhecidos, em que a organizagao do trabalho
libera certos agentes de desafios psiquicos excessivamente invasivos, sob risco de impedi-los
de levar a cabo sua tarefa. Muitos autores analisam de que modo, em tais situacdes, sdo outros
agentes que se encontram em posicdo de "tratar" dos elementos perturbadores. Desse modo,
pensamos no lugar do segundo oficial de um navio, tal como descrito por Eliott Jacques
(1955) ou, de modo mais geral, em todo esse "trabalho sujo" que ninguém quer fazer e
principalmente que ninguém quer ver, como bem o descreve Pascale Molinier (2013), citando
por exemplo o trabalho de Margaret Cohen (1993), psicanalista em um servigo de
neonatologia, quando um residente deve dar uma injegdo em um pequenissimo prematuro,
tarefa tecnicamente dificil que lhe seria impossivel realizar se ele tivesse consciéncia de que
"o recém nascido se torce de dor (...). Assim, € a psicanalise que, do outro lado da incubadora,
dirige-se ao recém-nascido e tenta acalmar seu desamparo". (p.61). A estranheza ¢ talvez
antes de tudo o que nos impede de fazer o que pensamos saber fazer e os professores
entrevistados nada mais pedem do que serem tratados como comandantes de navio ou como
cirurgides, evacuando a outros o que os impediria de "fazer corretamente" seu trabalho,
mesmo quando esse impedimento ¢ fantasmado.

A '"rejeicao" dos "alunos estranhos" aparece assim como uma resposta dos
professores(as) diante de sua dificuldade, eventualmente fantasmada, de cuidar dessas
criancas. Com efeito muitos dentre eles ¢ elas En effet, nombre d’entre eux et elles de leur
sentiment d’incapacité a accueillir ces enfants. [sso nos parece ter ressonancia com o que também
formulamos: "uma definicdo de Eros como '"capacidade de investir" (no sentido de P.
Aulaigner) e de Thanatos como afeto de desencorajamento pode ser pertinente" (Hatchuel,
2012, p. 122).



Propomos assim a leitura dessa "rejeicao" como a manifestacdo de um desinvestimento
por parte das professoras. E preciso entdo definir que ndo sdo as criangas que constituem o
objeto do desinvestimento, mas o fato de acompanha-las, desinvestimento que resulta de um
"desejo inconsciente de ver desaparecer esta carga impossivel "(ibid. P. 129).

Para Georges Gaillard (2010, p. 138), "as manifestagdes da pulsdo de morte se declinam
sob 0 modo da colagem, da rejeicdo, do despedagamento, da clivagem. Sua violéncia ameaga
sem cessar destruir o profissionalismo dos profissionais do tratamento e do trabalho social, e ao
mesmo tempo desfazer o lago indispensavel entre o profissional e seu grupo de pertencimento ;
a menos que ndo seja o lago entre o profissional e o usudrio que esteja em perigo, € 0 usudrio
que ndo se encontre expulso do lago"f. Ndo ocorreria 0 mesmo como os "alunos estranhos" que
assim se encontrariam "expulsos do lago" didatico ? Aparece aqui o carater "inquietante" dos
"alunos estranhos". Inquietude gerada pelo risco, para o professor/a de falhar em sua tarefa.

Do estigma a aceitacio do afeto : construir um espaco potencial

K. Markakis, interessou-se pela relacdo dos profissionais da educacdo com criangas
que apresentam uma deficiéncia mental. A dificuldade em comunicar o que ele queria
significar com esse termo surgiu rapidamente, no semindrio do acompanhamento de
dissertacdes realizado por F. Hatchuel.

Depois de ter falado, por meio de histérias de encontros da vida cotidiana, de sua
propria dificuldade em fazer face aos individuos supostamente em situacdo de deficiéncia
mental, ele empenhou-se a levar a uma melhor compreensdo da deficiéncia na Franga. No
entanto, a literatura cientifica e os textos legislativos ndo permitiram que ele centrasse uma
problematica, por exemplo em relacdo a uma patologia. Ao contrdrio, ele esteve mais
intrigado pela funcdo global que a noc¢do de deficiéncia mental detém na legislagdo e nas
praticas profissionais.

Assim, ele comecgou sua pesquisa por um lugar que lhe parecia mais familiar, ainda
que estruturado de modo diferente em relacdo a seu pais de origem e sempre estrangeiro : a
escola publica francesa. A entrevista realizada com Paull, professor especializado em uma
Clis1, espelhou o que o proprio K. Markakis vivia : "enfim ndo sei / e vocé terd um Bronx

para desamarrar ai / mas... / ndo sei o que vocé pensa sobre isso ///".

A expressdo francesa, que remete a um bairro estranho onde ndo nos sentimos em
seguranga, associa-se a imagem de uma escola estrangeira — composta por siglas ilegiveis e
por dispositivos desconhecidos, evocados no discurso de Paul — que colocou em perigo seu
posicionamento de pesquisador ainda hesitante.

Auxiliado por esta transposi¢do em palavras, ele pode assim, no ano seguinte, estudar
de forma rigorosa a literatura e a legislacdo para reconstituir a imagem da estrutura escolar na
Franga, assumindo um cargo em tempo integral como AVS coletivo em uma Ulis, destinada
aos alunos com transtornos das fungdes cognitivas, em uma escola. Esse posto permitia a ele
trabalhar com os alunos em situa¢do de deficiéncia na classe, confrontando-se com os alunos
ditos "regulares" no patio de recreio, nas horas depois das aulas ou durante as horas de ajudas
nos deveres.

6 . , . . e .
Notemos que, nesse artigo, a carga ¢ a dos cuidados feitos por uma familia para uma crianga

doente.

! Sempre segundo a metodologia da entrevista clinica de pesquisa anteriormente citada, a partir de

uma instru¢do convidando-o a expressar sua vivéncia : "vocé trabalha em uma Clisl.
Vocé poderia me falar de sua experiéncia ? O nome estd modificado.



A dificuldade em analisar o discurso de Paul levou-o a reinvestir o conselho de sua
orientadora de pesquisa, nesse momento interpretado por ele como uma demanda de ser
menos "estrangeiro” a seu objeto de pesquisa. Isto ndo significava negar sua identidade
estrangeira, mas transforma-la em um terreno de exploracdes psiquicas e fonte mobilizadora
para construir seu conhecimento para partilhd-lo. Em outras palavras : questionar a imagem
do estrangeiro em sua historia pessoal ; encontrar os elementos que a compuseram a0 mesmo
tempo como uma "identidade social virtual ", estigmatizante, para retomar E. Goffman, e
como ponto de partida para interrogar o mundo a sua volta ; colocar essa imagem em relagdo
com meu tema de pesquisa e a imagem da deficiéncia mental. Para E. Goffman, com efeito,
atribui-se um carater a um individuo : "de modo potencialmente retrospectivo, isto ¢, por uma
caracterizacdo "em poténcia", que compde uma identidade social virtual"(1975, p. 12). A
continéncia do grupo de orientagdo de dissertagdesf e uma parte da literatura cientifica
permitiram entdo a K. Markakis de defender e investir essa escolha de pesquisa. O texto de E.
Chauvier falando de sua "posi¢do de estrangeiro na institui¢do" a partir da qual foi feita a ele a
demanda para que "desta postura ingénua eu tire tudo o que me surpreende, me choca, me
transtorna, em resumo, tudo o que me parece estranho" (2008, p.8) veio sustentar sua postura
de pesquisador.

Esta iniciativa reflexiva e a experiéncia da escola permitiram que ele compreendesse
que ndo se tratava da patologia em si que o questionava, mas de uma espécie de relagdo
carregada que se instala com alguns alunos, em situacdo de deficiéncia ou ndo, e que afeta a
interacdo entre as subjetividades. Seu pertencimento ao grupo de orientagdo, composto por
outros profissionais do campo social, e a elaboracdo coletiva permitiam-no avangar sua
reflexdo sobre seus encontros no campo da educagdo e da formagdo sem nome institucional.
Como ndo pensar nas intervencdes de E. Kerrien sobre a escolarizagdo das criangas ciganas e
seu lugar no imaginario dos professores ?

O recuo e a elaboragdo possibilitados pelas férias escolares permitiram que ele
tomasse consciéncia de que a "deficiéncia mental" tal como ele evocava finalmente era apenas
a identidade virtual estigmatizada que ele atribuia a esse tipo de relagdes afetadas. Vérias
questdes dai decorrem : que mecanismos ou que processos psiquicos e/ou mentais permitiram,
em um plano imagindrio, o lago entre o afeto e a nocdo de "deficiéncia mental "? De que
modo sua formag¢do na clinica com orientagdo psicanalitica permitiu a ele tomar consciéncia
de sua propria relacdo com a no¢do administrativa da "deficiéncia mental" ? Qual ¢ a relagdo
entre a teoria e as elaboragdes pessoais nesse processo de pesquisa ? De todas essas perguntas
abordadas na dissertagdo destacaremos aqui a do lago entre o que E. Goffman chama de
estigma e o afeto daquele que atribui essa identidade virtual.

§ A nogdo de "continéncia" deve-se ao psicanalista de grupo Wilfried Bion. Esta foi desenvolvida nas

ciéncias da educagdo por Claudine Blanchard-Laville (ver por exemplo Blanchard-Laville 2013). Nessa
perspectiva F. Hatchuel conduz seu semindrio de orientagdo das dissertagdes.



Retomemos entdo o discurso de Paul. A sindrome de Down aparece ai, varias vezes,
como associada a desordem e a agitacdo : " ndo € porque vocé tem sindrome de Down que
vocé pode fazer qualquer coisa / : "se eu comegar a aceitar que um portador de sindrome
de Down faga qualquer coisa na sala ". Em seguida, Paul conta seu proprio encontro com um
aluno com sindrome de Down : "eu tive um menino / sindrome de Down / que chegou no
primeiro dia e que ahn ? penso na sindrome de Down porque tive esse caso / ahn e no
primeiro dia / quando chegou na sala / ele abriu os bragos/ jogou tudo no chdo e me
disse sai daqui / portanto o primeiro dia de aula / é estranho em um menino de oito
anos/" . K. Markakis faz entdo a hipdtese de que esse encontro, emocionalmente carregado,
ndo encontra palavras para expressar-se e que ele se encarna em uma atividade virtual, a
sindrome de Dawn, com uma qualidade préxima do estigma.

Depois da defesa, a pesquisa ampliou-se aos professores(as) de classe regular que
haviam tido a ocasido de trabalhar com alunos com defici€éncia. A instrugdo tornou-se a
seguinte : "vocés sdo professores(as) e tiveram a experiéncia de receber em sua classe alunos
com transtornos das fungdes cognitivas ou mentais, como se diz atualmente. Vocés poderiam
me falar dessa experiéncia? "Para Christine, primeira professora entrevistada, a associacao
livre das ideias leva-a a recolocar o problema assim : "entdo de fato tudo depende se se
trata do campo da deficiéncia ou ndo / mas as vezes é muito ahn / €..é, estamos entre os
dois / é isso que é complicado / concordo / quando estamos no campo da deficiéncia / hd
o estabelecimento de dispositivos / a crianga é acompanhada /a dificuldade vem quando
a crianga ndo é absolutamente acompanhada/ ". Christine elabora todo um discurso para
explicar que quando a crianga vem do campo da deficiéncia, hd uma colaboragdo com outros
atores que permite a ela discutir, refletir, reconsiderar sua interven¢do ; em resumo, ela
consegue partilhar a dificuldade com a qual ela se confronta. Mas ha alunos com os quais ela
se sente "sozinha": "é catastréfico pod/ ficar sozinha diante de / com os alunos com
dificuldades /" . O exemplo que volta varias vezes em seu discurso diz respeito a duas
meninas que "sdo como objetos colocados na sala / muito bem vestidas / cuidamos delas
/ elas t&€m todo o necessdrio materialmente / mas enfim... / elas ndo sdo solicitadas em
casa / certamente / porque / a linguagem ndo € desenvolvida / ndo hd nenhuma
autonomia / sdo duas menininhas completamente atordoadas na sala/ . " O sentimento de
soliddo face a essa relagdo, a impoténcia institucional e, finalmente, a identidade virtual
seguem-se : "estamos desmunidos em relagdo a isso / o que fazer / estamos construindo ai
uma debilidade / uma debilidade que eu diria mais / leve/".

O embaraco

Assim talvez possamos dizer que a crianga estranha ¢ aquela diante da qual nos
sentimos so0s, € para a qual nada vem nos ajudar. Em O quinto filho, romance que poderia ser
qualificado como "hiper realista" na medida em que utiliza o fantastico para fazer ver uma
situagdo finalmente muito comum, Doris Lessing mostra uma familia ideal inexoravelmente
em dificuldade com a chegada de um quinto filho, "diferente". A forca de Doris Lessing ¢ a de
nunca colocar em palavras essa diferenca, mas de conter-se na descricdo de um comportamento
(que comega in utero : a crianga ¢ agitada, cansativa, dificil de carregar, preocupante...) € no
modo como as pessoas a sua volta respondem a esse comportamento. Todos acabam por baixar
os bracgos, até a instituicdo em que Ben foi colocado e que o deixa praticamente no abandono,
colocando sua mae diante da responsabilidade ultima : deixa-lo morrer ou aceitar a soliddo do
fardo.



Reencontramos aqui a no¢ao de "embarago" acima mencionada com E. Goffman. Em
uma perspectiva psicanalitica, essa no¢do também ¢ desenvolvida por Adam Philips (2009),
para quem somos todos "embaracos", Ou, mais exatamente, nosso comportamento ¢ sempre
passivel de ser recebido com tal : "o apetite da crianga, poderiamos pensar, s6 ¢ um embaraco
se tratado como tal pelos adultos de quem a crianca depende. Mas, se for o caso, a crianga
deve, para sobreviver, assumir ser um embarago e persistir diante da impaciéncia, da
exasperacdo, ao contorno" (p.21). Retomando uma crdénica de Georges Orwell (1933/2001)
sobre a mendicancia, este nos mostra que o embarago € o proprio motor de nossas sociedades.
"Vocé tem que se tornar um embaraco para avancar" (Philips, op. Cit. P. 24-25). Com efeito,
sdo as consequéncias do embaraco que provocamos em outrem que nos situam socialmente.
G. Orwell fala de que modo pagamos uma divida para esquecer daquele que emprestou,
damos ao mendigo para nos livrar dela, etc. Assim, prossegue Philips : "fazer de si um
embarago ¢ um convite para que os outros o impe¢am de ser um (...) um mendigo que se torna
um embarago lucrativo : tal ¢ a pessoa moderna segundo Orwell" (p. 25). Em seguida, a partir
de um texto de Donald W. Winnicott (1945/1994) sobre as criangas que voltam para casa
depois de um afastamento durante a guerra, ele fala da necessidade de assumir o 6dio a
crianca e que esta resiste a isso. "De modo diferente do trauma, o embaraco ¢ para Winnicott a
medida correta de instabilidade" (Philips, op. Cit., p. 31).

Assim, a fronteira ¢ mantida. Até onde o estranho familiar é aceitavel, e
principalmente, o que pode nos ajudar a suporta-la? E sobre esse fio da navalha que parece-
nos importante e possivel agir. Por que a crianca ¢ aceitdvel para um(a) e ndo o serd por
outro(a) ? De que modo se constrdi, para cada um, a figura do possivel e do ndo possivel ? Se
pensarmos, com P. Aulagnier (op. Cit.) que "lidar" com o aluno estranho ¢ poder dar-lhe um
lugar psiquico, este serd evidentemente tdo mais facil de construir quanto exista um lugar
social. A contrario, o lugar social ira depender, bem entendido, dos diferentes lugares
psiquicos ocupados pelo sujeito.

Por isso ndo se deve desprezar a dimensdo cultural como cada sociedade ou grupo
social ensina seus membro a "lidar" com alguns modos do outro, mais ou menos desviantes,
isto €, finalmente 0 modo como cada grupo se define e assina com o sujeito que ele acolhe
esse contrato narcisico de que nos fala P. Aulagnier (op. Cit.) e que se faz entre a crianga e o
grupo : o "conjunto”, como diz P. Aulagnier, aceita e sustenta a crianga, em troco do que esta
ira contribuir para perpetua-lo. O aluno estranho talvez seja aquele de quem pensamos ndo
poder constituir um apoio suficientemente confidvel para garantir a perpetuacdo do grupo,
pelo menos a que cada um projeta. A questdo do aluno estranho também incita a pensar em
um grupo que nao seja a imutdvel repeticdo do mesmo, mas que traz em si as condi¢des de
uma certa mobilidade, e a distingdo de Didier Houzel (2005) entre estabilidade fixa e
estabilidade estrutural pode nos ajudar. Na verdade pensamos que as rotulagdes, tdo preciosas
em um primeiro tempo para os profissionais para diferenciar o que lhes diz respeito e o que
ndo diz e reduzir assim um pouco, a0 menos no plano fantasmatico, a amplitude da tarefa a
realizar (ver Hatchuel, 1997, op. Cit), resultam da estabilidade fixa. Estes correspondem a um
organizacdo do mundo que, certamente, assegura, mas ndo deixa lugar para o "resto" , esta
"7a. face do dado" belamente descrita por P. Molinier (op. Cit., p. 72) corresponde a : "A
sétima face do dado ¢ a possibilidade do que se apresenta como impossivel, que cai do lado de
fora de nosso espaco euclidiano, de nossos recortes ou nomeagdes, para constituir um espago
"atraente" que desregula a aparéncia das coisas e dos seres, de tudo o que, em nossa percepgao

restrita, aparece como "informe"f.



Esta aceitacdo do informe, do ndo-nomeado, do ndo definido, parece-nos tocar na
questdo da relacdo com o saber para cada um, e também ¢ para trabalhar as expectativas
profissionais em termos de "competéncias" , de "eficicia" ou de "especializa¢do" que
desejamos contribuir. "Lidar com o estranho" também ¢ aceitar que o ndo saber tem um lugar

no centro do profissionalismo.



