N

N

Compétences plurilingues et métalinguistiques dans
I’apprentissage des noms dérivés en italien langue
étrangere dans un forum en ligne

Omar Colombo, Elena Tea

» To cite this version:

Omar Colombo, Elena Tea. Compétences plurilingues et métalinguistiques dans I'apprentissage des
noms dérivés en italien langue étrangére dans un forum en ligne. EPAL - Echanger Pour Apprendre
en Ligne, Jun 2011, Grenoble, France. hal-02010605

HAL Id: hal-02010605
https://hal.univ-grenoble-alpes.fr /hal-02010605
Submitted on 7 Feb 2019

HAL is a multi-disciplinary open access L’archive ouverte pluridisciplinaire HAL, est
archive for the deposit and dissemination of sci- destinée au dépot et a la diffusion de documents
entific research documents, whether they are pub- scientifiques de niveau recherche, publiés ou non,
lished or not. The documents may come from émanant des établissements d’enseignement et de
teaching and research institutions in France or recherche francais ou étrangers, des laboratoires
abroad, or from public or private research centers. publics ou privés.


https://hal.univ-grenoble-alpes.fr/hal-02010605
https://hal.archives-ouvertes.fr

COMPETENCES PLURILINGUES ET METALINGUISTIQUES DANS
LAPPRENTISSAGE DES NOMS DERIVES EN ITALIEN LANGUE
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Elena Tea
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Résumé: Le Service commun Lansad de I'Université Stei@ranoble 3 propose parmi d’autres des
formations en italien langue étrangere (LE) enegmésl et & distance. Apres avoir décrit la plage d
forum au sein d'un des dispositifs de formationlangue italienne, nous analyserons le réle du
plurilinguisme (francais LM, espagnol LE et italidnC —langue cible) et des compétences
métalinguistiques dans le traitement morphosémaaties noms issus d’'un procédé dérivationnel
dans l'accomplissement des taches de compréhemsiate production écrites. Nous visons les
transferts interlinguistiques dans I'apprentissaigéexique.

Les étudiants mettraient en ceuvre dempensatory strategig&ellerman, 1991), parmi lesquelles
nous comptons le recours au lexique de la LM etitces LE. Les coincidences morphosémantiques
LM/LC faciliteraient I'activation des procédés lingtico-cognitifs ; méme si c’est parfois de facon
négative. Le recours a I'espagnol est une hypotlésdiste, mais en association avec d'autres fexteu
La structure du forum permettrait a chaque messagstituant l'interaction asynchrone en ligne
d’étre mis a profit dans I'exploitation des repéoemtextuels, du réseau anaphorique et des multi-
occurrences.

Nous terminons en montrant que les formateurs dawramettre en valeur les compétences
plurilingues des étudiants en association a lsatibn, en contexte d’apprentissage, des supports
multimédia tels que le forum.

Mots clés: forum pédagogique, plurilinguisme, transferthp@tences métalinguistiques

Title : Multilingual and metalinguictic skills while leaing derived Italian nouns as a foreign
language in an online forum.

Abstract : The LANSAD Common Service of the University ofeé@oble 3 offers a training course in
Italian as foreign language with face to face aBl aseat distance lessons. After describing therfor

on the Esprit Platform inside the training counse,will analyse the specific role of the multilirgju
and metalinguistic skills (French as mother tondaganish as foreign language and Italian as target
language) when dealing with nouns coming from dgions while doing written productions and
comprehensions.
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We are aiming at the interliguistical transferdearning the lexicons. The students would establish
compensatory strategies (Kellerman, 1991) amongtwhésorting to the mother tongue and other
foreign lexicons. Some morphosemantic coincidertmssveen the mother tongue and the foreign
language would simplify the incentive of the lingtic and cognitive procedures; even if it is in a
negative way. Resorting to the Spanish languageoi® than realistic but it has to be linked to othe
factors. The structure of the forum would enableheaessage on online, asynchronous interaction to
be used and exploited according to contextual lamkis the anaphoric net and the multi occurrences.
We will finish by showing that the teachers shohighlight the students’ plurilingual skills linked

the use of multimedia supports such as a forumgwdarning a language.

Keywords : Pedagogical forum, plurilinguism, transfer, nieguistic competencies.

1. Introduction

1.1. L'utilité de travailler sur I'apprentissage de la dérivation en italien LE

La dérivation est trés productive dans les discdessitalophones. De nombreux champs
lexicaux sont trés riches en formes dérivées. Ailnsit apprenant d’italien langue étrangéere
(dorénavant, LE) est nécessairement exposé adatiéan et a la production de la dérivation,
et les activités cognitives qui y sont associees/@et s’averer problématiques en raison de la
complexité morphosémantique du phénomeéne. Noudecunns que souvent les étudiants
peuvent éprouver des difficultés dans la gestionlekique et de la dérivation plus
généralement (Colombo, 2009 : 62).

Si les apprenants manifestent des difficultés danmanipulation morphosémantique et
dans la gestion de la dérivation, alors ils risquinperdre le sens méme du mot cible. Etant
donné que la forme dérivée porte deux ou plusiesarss, d’aprés nous, les formateurs
devraient contribuer a aider les étudiants a gfrematiere morphosémantique des les
premieres phases de l'apprentissage, déja a plrtimiveau Al selon le Cadre Européen
Commun de Référence pour les langues (dorénavdB@RC). Pour ces raisons, nous
pensons que notre étude exploratoire peut s’auéiter

Notre terrain de recherche est la didactique dalitin langue cible (dorénavant, LC), tout
particuliérement :

(1) l'apprentissage de la morphologie dérivationnelfe italien LE par des apprenants
francophones ; ces derniers ont accompli des tadeesompréhension et de production
écrites dans des échanges asynchrones a partifaiun sur plateforme pédagogique ;

(2) la dérivation nominale.

Apres avoir décrit la place du forum au sein dunadé pédagogique et du dispositif qui
soutiennent la formation, nous nous pencheronslesurcaractéristiques linguistiqgues des
textes redigés par les étudiants-interactants.

1.2. Présentation du dispositif pédagogique a distance

Notre recherche, se basant sur une analyse de eengpiriques, a été réalisée a partir
d’un dispositif de formation hybride d’italien (LE)is en place au sein du service commun
Lansad de I'Université Stendhal.

! Le service commun LANSAD (LANgues pour SpéciabstéAutres Disciplines) de I'université Stendhal
http://lansad.u-grenoble3.froffre une grande variété de formations en langtteangeéres en direction des
publics étudiants du site universitaire grenoblbiss enseignements sont organisés en groupes daumriv
constitués a l'issue d'un test de positionnememtééinis en conformité avec les niveaux du Cadren@an de
Référence pour les langues. L'utilisation des sutilultimédias et les travaux en autonomie songigsdans
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Le contexte spécifique est celui d’'une formatiobrige en italien LE avec note validante
en fin d'année, hébergée par la plateforme en gt (Quintinet al, 2001).

Cette formation, qui s’est déroulée sur l'annéeversitaire 2009-2010, s’adressait aux
étudiants de I'Institut d’Etudes Politiques ayamt miveau avancé en italien (B2-C1 du
CECRLY.

Nous nous sommes orientés vers cette formationide/bron seulement parce qu’elle
fournit un contexte communicativo-actionnel en eeafisant sur le role central de I'étudiant
(Nissen, 2006 ; Brudermann, 2010), mais aussi paqueg dans une perspective systémique
réalisant une synergie tres intense entre travéggntiel et travail a distance qui s’est prouvé
efficace (Castello, 2011), elle permet de modudsr dctivités du parcours et de varier les
modalités d’apprentissage. Plus particulieremetrerenalyse s’est effectuée sur les échanges
asynchrones d’un des forums contenus dans la faomfat

Plusieurs raisons motivent ce choix ; premiérenteelimension collective qui caractérise
les forums (Marcoccia, 2004 ; Bruillaet al, 2006) deuxiemement le fait que, dans le cas
spécifique du dispositif de formation en questidntilisation pédagogique des forums
demande aux apprenants de mettre a profit le traffactué dans cet espace partagé pour se
préparer a la réalisation d’'une tache (Dep@tal, 2006) a travers un effort commun qui est
a la fois finalisé, mutuel et coordonné (Mange2003). Ainsi les forums deviennent source
d’incitation participative au niveau individuel ggue c’est dans ces lieux virtuels de
discussions asynchrones que tous les étudiantaata@ts peuvent s’exprimer (Greenlaw &
DelLoach, 2003, 2005), y compris les étudiants gmi participent pas activement aux
interactions en classe (Schallettal, 1998 ; Kamhi-Stein, 2000). Troisiemement c’estle
des forums au niveau de la sollicitation lexicaleda potentiel d’apprentissage qui nous
intéresse ; étant donné le flux plus lent que lrfoimplique par rapport aux chats par
exemple, le niveau qualitatif des interventions @atot élevé méme si le niveau quantitatif
peut étre assez limité ; les messages semblentlohguistiquement intéressants méme s’ils
sont réduits en nombre (Penge & Terraschi, 2004rrdvh, 1998). De plus, selon Ghezzi &
Tiraboschi (2006), si le cadre du dispositif deriation coordonne soigneusement et structure
efficacement les composantes “présentiel” et “disitel”, alors l'interaction écrite au sein des
forums faciliterait la reprise d’éléments linguigies et apparaitrait complexe aussi bien au
niveau syntaxique que lexical.

Dans le forum que nous avons analysé, intitiallia un paese da lasciare ? Esprimi la tua
opinione (« L’ltalie, un pays qu’il faut quitter ? Exprinten opinion ») qui se trouve a mi-
chemin dans le parcours accessible en ligne, lediagits étaient appelés a s’exprimer par

chaque formation, en fonction des niveaux et d¢gsctifs pédagogiques. Des formations en languesntes et
a distance sont également proposées.

2 La plateforme pédagogiquesprit, développée par I'Université de Mons en collaboravec I'université
Stendhal, est un outil de conception de coursgarela la structure modulaire et extrémement saydl@ermet
des scénariser des activités d’apprentissage thailles et/ou collaboratives qui peuvent étre séak en
compléte autonomie ou en autonomie tutorée, en lmgmt ou en substitution aux cours en présentiel.

% La formation hybride & partir de laquelle nousreeffectué notre analyse prévoit que sur les 48luelles
dispensées dans le cadre du Lansad, 36h aiergrdienurs présentiel a raison de 2h hebdomadaites atitres
par le biais de la plateforme a travers le tradistanciel tutoré (12h pour compléter le modulendad +
environ 36h de travail personnel ; 1,5 heure pavagge sur les 24 semaines couvrant les 2 semestres)

Lors des cours présentiels, les étudiants trawiiartout la production, I'interaction et la cor@pension orales,
a distance ils travaillent la compréhension éaiterale ainsi que I'expression écrite.

* Le parcours se structure en 15 unités, composgedgs séquences qui se subdivisent en activiticulté
progressive. Au sein de chaque séquences, a c&éadivités (les activités sur pf portent sur:
lecture/compréhension globale et/ou détaillée, aéexde d’informations sur Internet, exercices Hotafoes,
VIF, QCM, exercices lexicaux, exercices grammaticactivitéts de PE comme les rédactions de résuds,
comptes rendus, etc.), se trouvent également tamfode discussion qui occupent une place impataans ce
dispositif. Dans ce parcours il y a 14 forums.
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rapport & la position polémique du Président deikigrsité internationale d’Etudes Sociales
Luiss de Rome, affirmant que I'ltalie est un pays quddlut quitter car il donne peu de
possibilités a ses citoyens et surtout aux plusgsulLa phase préalable a l'interaction écrite
du forum a consisté en I'étude de la position erpe par le Président de llaissa travers
une série d’'activités de lecture-compréhensionréirghun article tiré de la presse nationale
italienne qui s’est réalisé en présentiel et sypldéeforme. C’est seulement dans un deuxieme
temps que les apprenants ont été sollicités paumatdeur avis via le forum.

Comme tout espace de communication asynchrone rprése le Web, le forum
sélectionné pour notre analyse constitue un comtdichange particulier ou l'activité de
lecture est étroitement liée a celle de I'écritures étudiants échangent, rédigent et mettent
en ligne a la disposition des autres participames, messages visant a solliciter le débat en
vue des taches a réaliser : la rédaction d’'un @gementatif a déposer sur la pf, I'interaction
orale en classe

Le travail de rédaction écrite a effectuer de maniadividuelle, et I'interaction orale a
réaliser en bindbmes ou trinbmes, constituent daraekniere étape d’'un travail progressif et
complexe qui comporte la lecture approfondie ealatde de I'article de presse, la réalisation
des activités de lecture-compréhension a distanee elasse et la participation au forum.
Nous avons opté pour l'analyse de ce forum parmillé présents dans le dispositif de
formation hybride car, au-dela de la réalisaties thches, la participation des apprenants a
été correcte, le theme traité sollicite des vivéEctions de la part des apprenants-interactants
qui sont a la fois polémiques, provocatrices, hustigues ; les échanges produits par les
apprenants présentent des indices de forte intatact

Nombre Longueur des messages
étudiants messages| étudiants nombre de nombre
postés ayant postées lignes moyen de
plus d'1 lignes
message
30 45 11 1-33 9,5
(sur les 49 inscrits a la
formation)

Tableau 1 — Protocole de la recherche.

Mise & part la répartition réguliére des messages te temps(la période de publication
des messages était du 08/12/2009 au 17/01/2010%, awons repéré différents indicateurs
nous permettant de juger du caractére interactialeseéchanges :

- référence a la parole d’'un autre étudiant en lemant, dans le texte ou dans 'amorce

initiale du message ;

- reformulation d’'une idée qui a précédemment étgiedge, introduite frequemment
par « moi aussi... / je partage».,

- citation d’'une phrase écrite par un autre étudiantéférence explicite a des propos
contenus dans les autres messages (fréquente wiisafion des marqueurs
d’approbation discursive qui sont suivis d’'un appnaissement argumentatif) ;

- indication de leur avis congruent ou contraire pgFport a ce qu’a écrit un autre
étudiant (« je pense exactement le contraire @,s«is d’accord avec toi ») ;

® Ces taches ont été proposées sur le modéle @s peisentes dans les sujets d’examen du Clesu? pRis
d’information consulter le sitbttp://www.certification-cles.fr/

® Sur les 40 jours pendant lesquels le forum égif, les étudiants-interactants n‘ont jamais dépplus d’un
message par jour et au moins deux jours s’écoulam@ne les messages postés par un méme étudiant.
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- réemploi des termes appartenant au méme champ sgueaet utilisation des reprises
anaphoriques. Les forums étant thématiques, ilRie@nt bien entendu I'emploi de
termes appartenant aux mémes champs sémantiquegy cknne une cohésion a
'ensemble des messages.

Une autre des raisons, tout aussi importante, @us & poussé a choisir ce forum est que le
niveau de langue italienne des étudiants ayanicgartétait suffisamment élevé. En effet sur
les 49 apprenants inscrits a la formation hybriele 30 étudiants-interactants qui ont échangé
sur ce forum avaient un niveau en langue italialaat du B2 au C2 selon les parametres du
CECRL (12 étudiants B2, 16 étudiants C1 et 2 énidi€?2).

A ce propos, Lamy & Goodfellow soulignent que ddes interactions médiées par
ordinateur est nécessaire un seuil de compétaemgpaidtique qui puisse permettre la rédaction
de textes :

well-formed and unambiguous not only linguisticdiiyt also as pieces of interactive
discourse ...[and] move topic on in a way that takesount of what precedes and
creates curiosity for what might follow, that idjat contains the combination of
familiarity and unpredictability typical of “contigent” interaction. (Lamy & Goodfellow,

1999 : 54).

2. La problématique et les hypotheses

Nous avons analyseé le réle du plurilinguisme etaespétences métalinguistiques dans le
traitement morphosémantique et dans I'accés aguexilérive.

2.1. La problématique : les axes thématiques de notre cherche

Notre problématique concerne trois axes thématidaeecherche :

(1) Lactivité linguistico-cognitive Nous nous sommes demandés s’il y avait des
difficultés, et lesquelles, dans la gestion psyichplistigue et dans la manipulation
morphosémantique des noms issus d’'un procéde tériaal.

(2) L'acquisition Nous voulions vérifier quels sont les facteurkestvariables linguistico-
cognitifs qui influencent linterprétation et l'acation des formes dériveées ; quelles
procédures étaient mises en ceuvre dans l'accésxaué ; comment la dérivation était
apprise dans les échanges asynchrones du forum.

(3) Les besoins de formatiorNous avons vérifié I'impact de I'acquisition da |
morphologie dérivative dans les échanges sur leapl@ en production écrite ; plus
généralement, nous nous sommes intéressés auxddsdiormation autour de la dérivation.

2.2. Les hypotheses : difficultés cognitives ; facteurset variables qui aideraient
I'apprentissage

Nous sommes partis d'une premiere hypothese :itiesuttés préconisées dans la gestion
de la morphologie dérivative sont de nature lexic&ertains noms qui sont issus d’un
procédé dérivationnel sont complexes du point de morphosémantique ; d’autres sont
inconnus aux étudiants et/ou non transparentsldantangue maternelle.

Cette hypothése en a déterminée d’autres.

(1) Vu:

« [quil n'est désormais plus nécessaire d’argurteenl’existence d’une influence du
facteur translinguistique dans I'apprentissage aur2 » (O Laoire & Singleton, 2006 :
102),

les étudiants pourraient exploiter des stratégieslinguistiques, positives ou négatives, pour
accéder au lexigue dérivé. Ces stratégies poutrates mises en place a partir de la LM, le
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francais.D’aprés la théorie dyprocessus de procéduralisatigBange, 2006 : 58-62), au fur et a
mesure que l'apprentissage d’'une LE progresséegnelll/L2 aurait tendance a réduire son emprise :
le transfert translinguistique ne serait qu’une @@érations cognitives pouvant intervenir danscéesc

au lexique. Cependanselon lhypothésedes équivalences sémantiquéaz, 1986 ; cité par
Bogaards, 1994 : 149), I'étudiant d’'une LE s’appaite constamment sur les modéles
conceptuels et linguistiqgues de la LM, ce qui feamdit I'acquisition lexicale ; selon
I'associationverbale (Kroll & Sholl, 1992 ;ibidem: 145-146), le lexique de la LE serait
directement induit par le lexique de la LM ; tandigse, pour accéder au sens du texte, en
profitant de latransparence nominalgMasperi, 1996) ['étudiant s’appuierait sur la
reconnaissance des substantifs & partir du lexigoephologiguement proche LM/LE
(Masperi, 1996). De plus, les étudiants ayant Bgswl LE dans leur capital linguistique
pourraient I'exploiter comme langue tremplin durgale vue syntaxique, morphologique et
sémantique.

(2) Les étudiants auraient recours aux suffixes etfatmes dérivées les plus communs,
c’est-a-dire les plus fréquents et familiers esgles plus simples a mémoriser. De ce point de
vue, selon Champagnol (1989 ; cité par Babin, 19®8), chaque locuteur serait doté d'un
dictionnaire cognitif dans lequel est stocké sooppe lexique, d’'un deuxiéme dictionnaire
pour les affixes et d'un troisieme pour les raciaegquelles ajouter les affixes. En outre,
chaque locuteur disposerait de regles morphologioyé pourraient I'aider a gérer les
séquences morphologiquement et syntaxiquement exesl

(3) Nous envisageons que si les échanges-forum augnielat pratique de la langue
(Nissen, 2006), les acquis lexicaux peuvent enrawoiretour aussi. Les forums pourraient
augmenter le potentiel acquisitionnel au niveaickdx

3. Questions méthodologiques : la sélection des formdérivées pour notre
étude

Comme nous l'avons précisé, nous avons analyséiterhent des noms qui sont nés d’'un
procédé dérivationnel. Il s’agissait de nous irdgee de pres a la production de ces noms.
Nous avons sélectionné tout genre de nom, indépaméat de la catégorie syntaxique a
partir de laquelle il a été dérivé, 'important tgue ce nom contienne au moins un suffixe
(par ex.,-zionre danspreoccup-aziorne « préoccupation/souci »). Nous avons effectué une
analyse purement qualitative.

Nous avons observé exclusivement la compositiorphaogique de la forme nominale,
en faisant toutefois abstraction de la variatioexiinnelle. D’ailleurs, nous n’avons pas
relevé le role de la voyelle thématique (par e.,-e-, -i- dans—a/-g/-i/-zion-6 et des formes
élargies (par ex-en- dans—-enzion-g. Ce qui comptait pour nous, c’était tout simplenge
comprendre comment ces dérivés ont été traités kdansiessages-forum. Notamment, du
point de vue linguistique et par le biais des potidms écrites, cette recherche exploratoire se
proposait de comprendre :

(1) quelles formes nominales et dérivationnelles été produites correctement et
incorrectement ;

(2) quels suffixes ont été employés correctemeimtostrrectement.

4. Les résultats sur le traitement des dérivés

Aprés avoir décrit les catégories syntaxiques éésvet les suffixes employés dans les
productions écrites des étudiants, nous verronspiusgeurs facteurs morphosémantiques,
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syntaxigues, phonologiques, ainsi que des variadpeset métalinguistiques (Culioli, 1979)
sont entrés en jeu dans I'activation des formewéés.

4.1. Les catégories syntaxiques dérivées dans les échasm@synchrones

Dans les échanges asynchrones, nous avons relevpeoduction de 95 dérivations
nominales, pour un total de 171 occurrences.

(1) 62 formes nominales ont été dérivees par des sgi®®82%), pour un total de 111
occurrences (65%). Le nom est le résultat d’ungméadérivationnel a partir du théeme (ex. :
situare « situer »» situ-a-zione « situation ») ou du participe passé du verbeadere
« évader »evaso« évadé »—ev-a-sione- variante de zione— « évasion ») ; parfois, il est
le résultat d’'une nominalisation du participe pagsdigrare « émigrer »»>(un) emigrato
« (un) émigré ») ;

(2) 21 formes nominales ont été dérivées par des tddj¢22.5%), pour un total de 35
occurrences  (20.5%) : giovine «jeune »»giovin-ezza « jeunesse », federale
« fédéral(e) »federal-ismo  «federalisme », mentale  « mental(e) »mental-ita
« mentalité» ;

(3) seulement 12 formes nominales ont été dérivéesl’patres noms (12.5%), pour un
total de 25 occurrences (14.5%)popolo « peuple »popol(0)-a-zione « population »,
persona« personne-»person-aggiok personnage sarattere« caractere-»(una) caratter-
ist-ica « (une) caractéristiquée »

Six noms affichent un nombre (plus) important diocencessituaziong(28 occurrences),
giovinezzg7), nepotismox népotisme » (6gmigrazione« émigration » esocieta« société »
(5 occurrences chacurdffiliazione« affiliation » (4).

4.2. Les typologies suffixales employées dans les échasgsynchrones

Nous avons relevé 21 suffixes employés dans lesages, dont un seul cumul suffixal
(-ist(a)-ica danscaratteristicg. Dans le Tableau 2, nous illustrons les suffixes pas
productifs en termes de mots suffixés et d’'occuresmrelatives.

Suffixe Noms | Occurrences Exemples
dérivés
-zione/-sione 34 79 situazione; popolazione; affiliazione...
-ta 10 18 societa; mentalita...
-nza 11 14 maggioranza; speranza...
-ismo 7 14 nepotismo; federalismo; pessimismo...
-(m)ento 5 6 intervento; riconoscimento...
-zza 4 10 giovinezza; lunghezza; debolezza,; tristezza
-(a/e)nte 4 4 immigrante; studente...
-(a/u)to 3 7 immigrato; laureato; statuto
-(i)vo 3 3 tentativo; sportivo; prospettiva
Autres 14 16 1a2nomsetla?2occurrences chacun
TOT 95 171 /

Tableau 2 — Suffixes les plus productifs dans lesi#anges du forumEsprit.

Nous remarquons que les apprenants gerent correatesurtout les formes et les suffixes
les plus productifs, fréquents et, de ce faitples familiers : notamment, le suffixeioneet
le nomsituazionecomme nous l'avons expliqué ; ce qui pourrait Exmr également leur

" Caratteristicaest plus précisément un exemple de nominalisattiom adjectif.



Dejean, C., Mangenot, F., Soubrié, T. (2011, cooAdtdes du colloque Epal 201Echanger pour apprendre en ligne),
université Stendhal — Grenoble 3, 24-26 juin 2011.

surgénéralisation dans la réalisation des formesé#ss. De plus, le recours trés peu fréquent

au cumul suffixal, a l'allomorphe de la base et auté¢ autre sorte de complexité
morphosyntaxique, pourrait s’expliquer par leufidifité pour des apprenants en italien LE.

4.3. L’analyse des erreurs

Les étudiants ont activé correctement les formesimales dans la plupart des messages
déposés dans le forum. Tres peu d’erreurs morphargé@mes et orthographiques ont éte
commises dans I'encodage des noms. De plus, ld&agta n'ont jamais réalisé des erreurs
dérivationnels, c’est-a-dire qu’ils ont toujourd correctement leur suffixe. Les apprenants
ont ainsi pu construire lsens a exprimeen compréhension (Le Ny, 2005 : 100), une
intention sémantique de dire quelque chose, calgpme vie asens terminal’exprimer et
de produire quelque chogbiflem: 101), au moyen de I'encodage des formes dérivées.

Nous pouvons classer et expliquer comme suit lesies releveées.

(1) Erreurs de nature graphonologique et morphosémaetigges au niveau d’'interlangue
de I'étudiant Plusieurs exemples sont proposeés pour illustte typologie d’erreur :

- *nipotismo pour nepotismo « népotisme ». L'erreur est due probablement a une
anticipation de la syllabe suivante ; mais elletpsaujustifier également comme une erreur
due a l'interlangue en LC, notamment suite & undusion avec le matipote « neveu/petit
fils » qui a été tres probablement appris par fediénts pendant leur formation précédente en
italien LE ;

- *proposto « proposé » poumproposito « proposition ». Il s'agit probablement a

nouveau d’'une erreur liée a l'interlangue en LC ;

- *caratteristca pour ca.rat.teris.ti.ca « caractéristique », l'accent tonique étant

positionné sur I'avant-avant-derniére syllabe ;

- *emmigraziongouremigrazione< émigration » ;

- *sperienzepouresperienze expériences/expérimentations » ;

- *competenzipour competenze« compétences », l'erreur est probablement due a

I'accord effectué avec le sujet porteur de l'action
sujet 18: « [...] i grandi sportivi sono meglio
pagati che la maggioranza della popolazione mentre
non hanno conpetenzi.[..]» 8,

Ces erreurs d’encodage seraient dues a plusiectesufa. En italien il est trés souvent
impossible de prévoir en synchronie le positionngnae I'accent tonique et la réalisation de
la géminée. Une difficulté accentuée par la siomlé formelle ou de signifiants (Corda &
Marello, 2004 : 21), et par I'ambiglité et 'ambieace sémantique qui caractérisent la
morphologie dérivative de [litalien. Le résultatt,eselon Calaque (2000 : 22), qu’'en
production les étudiants associent souvent unedatune signification qui ne lui correspond
pas, sur la base des ressemblances formelles. Deemi@ faible prédictibilité et la
concurrence parmi les morphemes, ou le degré falbldespoir de dérivation(Simone,
1983 ; cité par Bozzone Costa, 1992), qui caradsti la dérivation et la morphologie
italienne plus généralement, peuvent ajouter deahtas supplémentaires de difficulté autour
de la réalisation des formes dérivées en italien LE

(2) Erreurs interférentielles 1l s’agit dinterférences graphophonologiques et
morphosémantiques a partir du francais LM.

(2.1) Interférences graphophonologiques

- fr. communicatiof~it * communicazionpourcomunicazione

- fr. personnage»it * personnaggigourpersonaggio

- fr. perspective-it. *perspetivgoourprospettiva;

8 Traduction : les sportifs de haut niveau sont mipayés que la majorité des gens communs mémes si le
premiers n'ont pas les compétences requises.
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- fr. administration—it. *administraziongoouramministraziong

- fr. égalité—it. *egalitapouruguaglianza

Ces erreurs confirment les difficultés typiques demcophones dans la réalisation
graphique et phonétique de la géminée qui eniit@lisouvent une valeur phonologique : par
ex., fato « destin » vsfatto « fait - participe passé du verfse « faire », andremo« (nous)
irons » vsandremmax (nous) irions ».

La connaissance de I'espagnol en tant que LE n'gigge : comme en francais, de méme
en espagnol la géminée n’a pas de valeur phonalegiq

(2.2) Interférences morphosémantiques et calques :

- fr. validerit. *validare pour convalidare ;

- fr. perspective-it. *perspetiva pour prospettiva ;

- fr. piston—it. *piston pour raccomandazioneil s’agissant ici d’'un calque total de

nature morphosémantique depuis la LM.

Cuq précise que les comportements linguistiquesférentiels se situent dans les erreurs
commises par les apprenants et souligne que di goinue épistémologique I'on reconnait
désormais une fonction positive a I'erreur, notamim& I'erreur interférentielle : d’apres
Corder l'erreur interférentielle permet a I'enseighde comprendre ou I'apprenant est arrivé
par rapport au but visé, c’est-a-dire a ce qurdgie a apprendre, tandis que selon Gaonac’h
cette erreur caractérise le systeme transitoirtadangue, sorsystéme interne de controle
(Cuq, 1996 : 50-51). De plus, Cuitpiflem: 47-48) nous rappelle la notionagsimilation
mémorielleproposée par Frei, selon laquelle les apprenantiifient ou créent un élément
par imitation d'un modéle linguistique. En revancl@auq préfere nommer cette notion
instinct analogiqueet considere la faute interférentielle comme uraifestation de cette
analogie (formelle et sémantique) de la L1 a la L2.

Les divergences morphosyntaxiques entre la LM et(a expliguent également les
résultats que nous venons d’exposer dans cetterseEn effet, le francais se caractérise par
importance de la composition en dépit de la datin, ce qui rendrait la gestion de la
dérivation italienne une tache particulierementidié pour un Francophone.

5. Les procédés psycholinguistiques dans l'accés awxilgue dérivé

Nous avons affirmé que certains facteurs commeéaguence et la familiarité des mots
dérivés faciliteraient leur production. Toutefois, possibilité de recourir a la mémoire
lexicale et d'activer les procédés linguistico-citifg sont a leur tour liés a une série de
compétences meétalinguistiques de I'apprenant. ppeeaants ont fait preuve de savoir mettre
en place des procédés psycholinguistiques quiwfitjgler a activer les formes dérivées.

1°" procédé : I'exploitation des anticipations contesites/situationnellesLes sujets ont
pu profiter des indices discursifs et lexicaux u'ont exploités en lisant les messages
eéchangés dans le forum. Ainsi, par exemple, dgsdmier message déposé par le sujet 30,
les étudiants ont pu lire des mots comsiteazioneou nepotismoqui sont assez fréquents
dans les messages suivants. De plus, dans lasictece que les étudiants ont Iu
préalablement a leurs échanges discursifs, ilporgntrer en contact avec des mots tels que
preoccupazionesocieta raccomandazionet affiliazionequi, selon nous, pouvaient créer des
problémes d’encodage. Les difficultés releveraamta présencél) de préfixes et suffixes
susceptibles de provoquer des interférences moépterstiques (frre- vs. it.ra- ; fr. —tévs.

It. —ta) et (2) des géminéese-/-ff. Plus généralement, selon nous, les sujets autinais en
place desstratégies compensatoirggompensatory strategiesKellerman, 1991) ou des
processus interactifs compensatoi(8sanovich, 1980 ; cité par Gaonac’h & Merlet, 499
consistants a avoir recours aux anticipations comédies pour accéder au mot deérivé.
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Selon Kellerman :
« In Faerch & Kasper’s (1983) taxonomy of strategidigel Barley’'s 'hot beasts’ would
be a token of a subset of communication strateggstknown compensatory strategies,
since these are used to maintain the integrityhef learner’'s original communicative
goal. Specifically they are lexical compensatomatsies, since they replace missing
lexical items » (Kellerman, 1991: 143).

Le contexte/texte permet I'activation lexicale étdonné que « pour les textes écrits, le
contexte [...] peut étre utilisé par le lecteur ppaillier les difficultés de compréhension
[...] » (Gombert, 1990 : 209).

2° procédé : I'exploitation des coincidences entreLM, I'espagnol LE et la LC ; les
transferts interlinguistiquesLa proximité LM/LC se confirme comme I'un des tawars qui
contribuent a l'acces lexical. Les étudiants orit f@euve d’'une stratégie interlinguistique
LM - LC (du francais langue maternelle a l'italien laagible), le plus souvent positive.

Le transfert positif est d’autant plus probableilgy’a inclusion de la LE (l'italien) dans
laire sémantigue de la LM (Masperi, 1996). Ce @8t cohérent avec l'approche
psychotypologiquede l'apprentissage d’'une LE d’aprés Eric Kellerm@®77-1980) et
correspondant & « I’évaluation subjective de léadise typologique entre les langues » (Rast,
2006 : 120) : ldransfertde la LM a la LE est une stratégie mise en ceuard’@pprenant,
une sorte d’interaction perpétuelle entre I'étutliat ses facteurs psychologiques et
linguistiques. Selon l'auteur, le transfert d’'uredgue a l'autre aura plus de chances d’'étre
réalisé si legontraintes sur le transfe(positif) seront respectées (Masperi, 1998 : 182).1
Le Tableau 3 nous illustre de nombreux exemplest agard.

Suffixes : fr—it. Noms : fr—it.

-tion—-zione/-sione| situation—situazione, evolutiomevoluzione,
manifestatior>manifestazione

-isme—»>—ismo federalisme~federalismo, népotismenepotismo,
pessimisme>pessimismo

-ité——ita mentalité->mentalita, dignité>dignita, precarité>precarieta

-teur——tore directeur—direttore

-ment>—mento changementcambiamento

-ive——vo tentative-~tentativo

Tableau 3 — Exemples de transferts LM-LC.

Bardel constate qu’

au cours des dernieres années, la recherche soguisition des [LE] a été élargie au
domaine de I'acquisition L3. [L']acquisition de Ia2 se distingue qualitativement de
celle de la L3 : alors que 'apprenant, en acquérane L2, ne peut bénéficier que de son
expérience d’apprentissage de la [L1], I'apprenatitne L3 a déja I'expérience de
I'apprentissage d’'une ou de plusieurs autres larsgéérangeres, ce qui, a son tour,
constitue un avantage en ce qui concerne les sgfieé et les connaissances
métalinguistiques (Hufeisen, 1998 : 171). [La] L&up influencer la L1 et subir
linfluence (L1-L3), [et] des influences linguistigs réciproques peuvent s’installer entre
la L2 etla L3. (Bardel, 2006 : 150).

D’apres l'auteure, dans l'apprentissage de la sgntie l'italien L3 de ses informateurs
suédois, I'espagnol L2 entrerait activement en pan effet de transferts positifs. Selon
Hammarberg (2001) there appears to be a general tendency to actiateearlier
secondary language in L3 performance rather tharwl(O Laoire & Singleton, 2006 : 103)
et cela pour deux raisons : un mécanisme d’acouisdifférent pour les L2 par opposition
aux L1, par conséquent une réactivation de ce nsrandans 'acquisition de la L3 ; la
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volonté d’occulter la L1 étant une langue non é&éma au profit de la L2 comme stratégie
d’approche a la L3 (Hammarberg, 20Qkigdem: 103-104).

Dans les productions des messages de nos étudiasfsagnol entre probablement en
scene dans des transferts LE eslpC (de I'espagnol langue étrangere a l'italien lamgible)
qui ont été probablement réalisés par les 8 apptempii connaissent cette LE. Notamment,
lorsqu’il s’avere une coincidence morphosémantiqoge les deux langues : méme si ce
transfert est moins probable du précédent, il tapiliter I'activation lexicale.

Le Tableau 4 expose quelques exemples a cet égard.

Suffixes : LE espwit. Noms : LE espoit.

—Cién/-sibn—-zione/-sione| situacior-situazione, coaliciém-coalizione,
ambicidon—ambizione, ilusionsillusione

-miente-»—mento funcionamiente~funzionamento,
reconocimiente-riconoscimento

—(a)nhza»—(a)nza esperanzasperanza

-ismo——ismo federalisme~federalismo, pesimismepessimismo
nepotisme-nepotismo

Tableau 4 — Exemples de transferts LE esp:LC.

Dans le Tableau 4, il parait évident que parfoisdasparence suffixale et/ou nominale est
totale entre les deux langues. Notamment, les antaliayant I'espagnol dans leur capital
linguistique peuvent profiter d’'un probable tramstees productif des formes-cion/-sibnet
assez productif des formsisma Comme pour la LM, nous pouvons prévoir égalerpent
'espagnol des aires dinterférence morphosémaatigtiou graphophonologique : esp.
perspectivait. *perspetive pour prospettiva « perspective », espatractivo—it. *(un’)
attrativa pour(un’) attrattiva « (une) attractive ».

Nous assistons parfois a un transfert trilatérallLBMesp. vers la LC lorsqu’il existe une
coincidence morphosémantique parmi ces trois lagumanes. Voici quelques exemples :
-suffixes : fr.—tion, esp—cion/-sion it. —zione/-sione fr. —isme, esp-ismq it. ismo;

-noms : fr. situation esp. situacion it. situazione fr. népotisme esp. nepotismo it.
nepotismo

Nous en concluons que le forum apparaitrait commedigpositif pédagogique apte a
valoriser la compétence plurilingue de I'étudiaansl I'apprentissage d’une ou plusieurs LE.
Le forum peut ainsi s’inscrire parmi les dispositffermettant I'intercompréhension et la
didactique des approches plurielles. Etant donnée gle forum permet la
production/communication, nous retrouverions icidispositif qui permettrait aux apprenants
d’exploiter leur plurilinguisme non seulement paaotercomprendremais également pour
intercommunique(Balboni, 2007).

3% procédé : I'exploitation des connaissances lexisaDes étudiants ont profité de leur
niveau de langue avancé en LC pour accéder au ndes apprenants ont activé les
morphémes (par exgiovin- et—ezz3, ont assemblé leurs signifiéeséemblage sémantique
Le Ny, 2005), pour en faire une synthése sémantiuane piece unique supérieure (dans
notre exemplegiovinezza Ce résultat confirmerait I'importance des prétas autour de la
morphologie dérivative, non seulement pour les métsirrents/familiers (par exstudentg
mais notamment lorsqu’il faut produire des formemplexes et parfois non transparentes en
LM : lungo « long »—lunghezza« longueur »carattere « caractére-» (una) caratteristica
« (une) caractéristique » raccomandare « recommander/pistonnefsraccomandazione
« recommandation/piston »maggiore « majeur »»maggioranza « majorité » mancare
« manquer »mancanza« (le) manque »etc. Colombo constate que :

11
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La sélection du suffixe approprié ne pouvant étevpe en production écrite le recours a
la compétence lexicale en italien est souvent féioe [...]. (Colombo, 2009 : 65).

Cependant, dans la réalisation des formes morpigplement complexes et opaques, les
apprenants pourraient étre en mesure d'agir pdogieaen reproduisant des items-modéles
enregistrés en mémoire (cf. point 4&ssimilationmémorielleetinstinctanalogiqug. Ce qui
témoignerait d’une réflexion métalinguistique etirte analyse intralinguistique effectuées en
profondeur.

6. Les facteurs morphosémantiques qui faciliteraient’accés aux formes
dérivées

Nous avons fait mention de la priorité accordéephuilinguisme et aux compétences
meétalinguistiques/linguistiques dans la comprélmnsit la production des formes dérivées.
Nous ajouterions un facteur supplémentaire, cetie fle nature morphosémantique et
syntaxique qui faciliterait le recours a la mémolexicale, I'activation des procédeés
linguistico-cognitifs et I'acces aux dérivés. lagit de lasimplification structurelle des formes
dérivées

Les messages déposés dans le forum mettent eméwidartout une réalisation de la
structure syntaxique nucléaire N+SFX (un nom plassuffixe), et d’'une morphosyntaxe
simplifiée sur le modéle de la forme dérivative tptgpique, c’est-a-dire sans la présence
d’'un allomorphe ou d’'un cumul suffixal (nous rapped que nous avons relevé qu’un seul
mot comptant la présence de la récursivité suffixahratterist-ico). Nous en concluons que
la coexistence de deux ou de plusieurs facteurgliffieulté dans le méme mot dérivé
compliquerait ultérieurement la tdche. Concernantéhlisation de I'allomorphe de la base,
comme Touratier nous lindique, les variantes ouonabrphes sont les premiéres
complications de l'analyse en morphémes, étant élaque les relations entre signifiés et
signifiants ne sont pas bijectives, un signifié&ad pas toujours associable a un seul et méme
signifiant (Touratier, 2002 : 25), ce qui présessms doute un facteur complémentaire de
difficulté pour I'apprenant d’'une LE. L’échec dasa réalisation est souvent induit par une
analyse intralinguistique en LC selon une stratédigpergénéralisation de la forme la moins
marquée en surface, c'est-a-dire le morphéme de Bakimage de ce que montre une étude
menée par Debrenne concernant I'apprentissage gogitions francaises par un public
d’étudiants russophones en FLE, nos apprenantgliefitont probablement parfois mis en
action le principe de laible préféréd celle qu'ils utilisent systématiquement dansdas de
doutes et dans I'espoir de « tomber juste » (Detae2007 : 65).

En outre, la structure morphosémantique simplifié&SFX faciliterait son enregistrement
en mémoire et son acces lexical : elle semble agtir enregistrée dans thctionnaire
cognitif des regles morphologiquees étudiants (cf. point 2.2), ce que Bogaard9419
73) définit comme ldoite a outils lexicauxAinsi, pour pallier les divergences entre lesstro
langues romanes citées, les apprenants réalisedmsstratégies de productiofkllis, 1985 :
176-180) dans la planification des énoncés, selum aompétence en LE approximative,
consistant en plusieurs mécanismes de simplificaiémantique et syntaxique qui sont
actualisés de facon autonome et non seulementfaioarface aux difficultés dans I'échange
dialogique.

A propos des erreurs commises par les apprenagites-ci sont désignables par trois
adjectifs impliquant aussi que leur différenciatidépendedu niveau de développement de
linterlangue des étudiants : lesrreurs occasionnelles(commises avant méme que

° Plus précisément, dans I'étude de Debrenne memwdtenauteure traitait de [aréposition préférée
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'apprenant ait appris la régle), lesreurs cristallisées(commises dans la phase de la
découverte de la regle) et legeurs superfluegdues a une incohérence dans I'application
d’une régle pourtant connue par I'étudiant) (Catt&Nesci, 2004 : 55). Les deux dernieres
typologies se regroupent sous l'étiquette d’errelmppropriation incomplete lorsque

« I'éléve a acquis des structures correctes maisapapoint de les employer toujours a bon
escient ou d’en percevoir le sens particulier »Ci996 : 57). Les erreurs commises autour
de I'encodage d’une construction dérivative peudrd interprétées différemment selon que
'apprenant n’ait pas appris la regle morphosymja&ide |la dérivation (erreur occasionnelle)
ou l'ait apprise sans pour autant la gérer corrmeete (erreur d’appropriation incompléte).
Ainsi, en tenant compte de la variableannaissance préalable des suffixeses erreurs des
étudiants peuvent étre définies probablement codeneerreurs d’appropriation incompléte.

7. En guise de conclusion : une réflexion pédagogique

Etant donné que parfois la mémorisation lexicaled’auitres stratégies cognitives ne
permettent pas nécessairement d’accéder au noneaaualiser convenablement kens
initial a exprimer nous concluons en affirmant que I'enseignantdguie, pour répondre aux
besoins de formation en italien LE, devrait prigi&¥ la reconnaissance en compréhension et
'encodage en production des suffixes et des fordwsvées les plus fonctionnel(le)s au
discours (les plus fréquent(e)s et productifs(vesg) formateur devrait également valoriser
les parameétres qui favorisent la gestion cognitivgphénomene linguistique, parmi lesquels
I'exploitation du plurilinguisme et des compétenecesétalinguistiques des apprenants, mais
aussi la simplification morphosyntaxique des forrdésveées-cibles. Il nous semble que les
dispositifs hybrides basés sur les forums dialoggqfaciliteraient la mise en valeur de ces
parametres.
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