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Journée d’Etude ALDIDAC-CICC

Les 28 et 29 mars 2008

Intitulé : Traitement cognitif des écarts entre les univers deroyance en didactique des
langues

D’une mosaique d’imaginaires vers un univers co-catruit ? Réflexion théorique pour
une expérimentation arts-langues en formation des aitres du premier degré

Claire Tardieu, Professeur
IUFM de Paris - Université de la Sorbonne

Un précédent travail de recherche sur I'imaginairéimagination avait souligné
limportance du réle de I'imagination en classdateggue qui permet d’apprendre en se
représentant les objets (Bachelard, Durand), eéMequant (La Garanderie), en les situant
dans 'espace et le temps (Postic) et celui dealjmaire construit qui entrave ou autorise
'apprentissage (Osborn, Malrieu, Gallien). L’exp&ntation aupres de professeurs des
écoles en stage enseignant ou non la L2 avait énqoi I'utilisation simultanée de deux
moyens d’expression —arts plastiques et languasecrisait I'imagination créatrice et
stimulait les deux modes d’expression. Dans lainaité de ces travaux, notre interrogation
porte désormais sur les écarts entre les univecsogance en didactique des langues a partir
de deux modeles théoriques : d’'une paRikcours de la méthodde Descartes (1637) et,
d’autre part, la réponse qui lui est faite (1708&) jiean-Baptiste Vico dans sbiscours de la
méthode des études de notre terfgdte double référence permet en effet d’approfdadi
notion méme d’écart, de tension a résoudre, d'espaéduire dans une dialectique
diviser/relier. La référence a la notion de commuédumaine et au modele « Sogo »
d’Hosokawa (2006) pour I'enseignement des langeesiet de traduire cette dialectique en
termes et en gestes didactiques. Apres la constnutti cadre théorique, on présentera la
démarche expérimentale d'un projet de traitemeghitib des écarts au sein d’'une

« communauté d’'imaginaires » que constitue un gralgstagiaires PE2 a I'lUFM de Paris.

I- De la méthode : diviser pour mieux relier ?

Le terme de « méthodologie », ou d’ « objectif réthlogique » est apparu dans les textes
officiels pour les langues dés le milieu des ani®8gesle maniére plus ou moins explicite,
pour désigner non pas les méthodologies de I'ensgignt, autrement dit, les ensembles de
principes qui régissent les méthodes d’enseigne(Reméen, 1988), mais les méthodologies
de I'apprentissage —-méme si ces méthodologiesagpréntissage ont des implications
directes sur I'acte d’enseigner et le réle de kegisant et inversement. Les auteurs de ces
textes se placent le plus souvent du c6té de béddw’interrogent sur les méthodes qui
peuvent étre enseignées a ces derniers pour aardéar apprentissage, reconnaissant par la
les modes individuels de relation au savoir. Peyaivoir une méthode d’enseignement, ou
plutét une méta-méthode capable de traiter cestséma sein de la classe ?

Méthode

Bien évidemment, le terme de méthodologie renvi@baid a celui de méthode.

Le dictionnaireTrésor de la langue francaise (200¥finit ainsi la méthode dans le domaine
de la pédagogie :



« Ensemble des principes et des regles propreslidefial'apprentissage progressif d'une
matiere. »

Cette définition n’est pas éloignée de celle decBdss qui considérait la méthode comme
« un moyen d’augmenter par degrés sa connaissarcugmenter par degrés —faciliter
'apprentissage progressif », autant de termeseqioient & une nécessité inhérente a la
nature méme de I'appropriation du savoir — sadliffé. Il s’agit donc de trouver un

« moyen », « des principes et des régles propoes facilitent cet accroissement de
connaissances et de compétences sur un sujet donne.

Les quatre principes définis par Descartes pounétaode sont les suivanf3igcours de la
méthode1637) :

Le premier était de ne recevoir jamais aucune cphosgevraie que ne la connusse évidemment étee;telest-
a-dire, d’éviter soigneusement la précipitatioragirévention, et de ne comprendre rien de plus en mes
jugements que ce qui se présenterait si clairertesitdistinctement & mon esprit, que je n'eusseii@e
occasion de le mettre en doute. § 2.7

Le second, de diviser chacune des difficultés u@minerais, en autant de parcelles qu'il se @oyret qu'il
serait requis pour les mieux résoudre. § 2.8

Le troisieme, de conduire par ordre mes penséaramencant par les objets les plus simples gtllssaisés
a connaitre, pour monter peu a peu comme par dppeises a la connaissance des composés, et snpposa
méme de I'ordre entre ceux qui ne se précedent patnrellement les uns les autres. §2.9

Et le dernier, de faire partout des dénombremeémsters et des revues si générales, que je asseé de ne
rien omettre. §2.10

Ces quatre principes se fondent sur la raisonwetgre se résumer ainsi : un principe de
recherche de la vérité; un principe de divisioneddifficulté ; un principe d’ordre suivant une
progression logique et non seulement chronologiglieplus simple au plus complexe; un
principe d’hégémonie de la méthode.

De tels principes ont pu effectivement influenéenseignement en France, enseignement que
I'on dit « cartésien ». La rigueur de la méthodddscartes se retrouve dans les méthodes
d’enseignement :

- la vérité de la norme, de laregle ;

- la division de la difficulté, la parcellisation debstacles qui président souvent a
I'élaboration de problemes de mathématiques. Qlustrent aussi dans
'enseignement des langues, avec les items de @&rapsion ou de production des
livrets d’évaluation de début de seconde, ou endanes cet extrait des textes officiels
du palier 2 du collége : « La compétence commuivie&st a coup sdr trop complexe
pour qu’un apprentissage globalisant puisse éfieaet en contexte scolaire. C’est
pourquoi les cing types d’activités présentés $oumse de tableaux constituent des
subdivisions de la compétence langagiére utilisgéesdins de communication. Ce
découpage rend possibles a la fois des objectfspiéntissage et la mesure des
acquis (I'évaluation) » ;

- la notion de progression pédagogique qui se tratduns les programmes de langue par
une progression linguistique du plus simple au paraplexe, ou par une
programmation qui préside a I'élaboration de curstis ;

- enfin, la construction d’'une attitude réflexivensapplication au plus grand nombre de
contextes possibles.

! Le fait d’avoir des préjugés



On pourrait croire que ces principes concernentlatires, les précepteurs, ceux qui sont
chargés d’instruire et d’enseigner, mais en rédltscartes se place du c6té de I'éleve, du
sujet apprenant :

C’est pourquoi, sitt que I'age me permit de satéira sujétion de mes précepteurs, je quittaéesmiient
I'étude des lettres ; et me résolvant de ne chemdlis d’autre science que celle qui se pourraiivter en moi-
méme, ou bien dans le grand livre du monde, jeyglte reste de ma jeunesse a voyager (...) (81.14)
Mais, aprés que j'eus employé quelques annéeglégétinsi dans le livre du monde, et a tachergligcir
quelque expérience, je pris un jour résolutionudiér aussi en moi-méme, et d’employer toutesdeset de
mon esprit & choisir les chemins que je devaissuige qui me réussit beaucoup mieux, ce me semiesi je
ne me fusse jamais éloigné ni de mon pays ni ddimres. (81.15)

Diviser ou relier ?

On pourrait en conclure que la méthode consisteosic ses propres chemins de
connaissance. Ce qui en un sens revient a dire quétieére d’enseignement, il ne peuty
avoir de méthode unique, valable pour tous, magsméthodologie constituée de méthodes
choisies. D’'une certaine maniére, la communautédingrde la classe n’est pas un lieu
homogene, mais éminemment hétérogéne, composeégitiai@s apprenants comparables a
des monades isolées les unes des autres. En ardadians les programmes de langue un
objectif méthodologique n’assigne-t-on pas au €gpéur » contemporain, c’est-a-dire au
professeur, la mission explicite d’aider chaquee « choisir ses chemins de
connaissance » ? C’est la tout le paradoxe : caoced’une certaine maniére les maitres eux-
mémes qui doivent enseigner aux éléves a se déghaxik pour se forger leur propre
jugement, a étre les artisans mémes de la divikiboeci dans un contexte d’apprentissage de
plus en plus complexe. En effet, I'approche comicative et cognitive qui met en avant
l'authenticité comme principe des échanges a migume a I'aspect simple et sécurisant du
cours de langue pour faire entrer les multipleapgtres de la communication langagiére.
Autre paradoxe : si d’'un c6té on pratique la doisde la difficulté, la parcellisation par la

« révélation » des opérations en jeu dans la coruation, des actes sociaux qu’elle
favorise, de l'autre on attend que I'éleve soitatdp de faire du sens avec tout cela, de relier
les parcelles pour en faire un grand tout cohéf@est précisément cette difficulté que pointe
J.-L. Lemoigne en exhumant un autre texte, sort@plgque alDiscours de la méthodie
Descartes Le discours sur la méthode des études de notrestéh78j de Jean Baptiste

Vico qui oppose a la raison qui séparmedeniumqui relie : « Lingeniumpour Vico c’est

cette « étrange faculté de I'esprit humain quidestelier » : relier le moyen et la fin, 'action
et le projet, le processus et le résultat, ett.emigne, in Puren, 2005 : 431) Et Lemoigne
reprend I'expression de Pascal : « Travaillons dohien penser, voila le principe de la
morale ». (Ibid. 433)

C’est ce travail de la pensée —séparer et rebersélier et séparer si I'on reprend le point de
vue de Vico et les conclusions de Vandergrift)ifficile a effectuer qui est au coeur de
I'objectif méthodologique contemporain.

Ne pourrait-on dire que les deux discours de ldhoud nous parlent de ces écarts, difficiles a
comprendre, a produire (autoriser les choix indieid) et a réduire (autoriser une
communauté d’apprentissage) ? Comment relier cesjudélieé, comment délier ce qui est
relié ? N'est-ce pas la une problématique de choix la classe de langue, que Hosokawa
appelle « communauté humaine » ? Et n'est-ce pasvaau de cette communauté humaine
gu’une méthode d’enseignement doit nécessaireneesituer ?

lI-Le modéle Sogo de Hidéo Hosokawa et une interptdtion possible en formation des
maitres

2 De nostri temporis studiorum ratione



Modéle de Hidéo Hosokawa

Projet IUFM : UE2 « contrante et
création »

Notion de classe comme « communauté
humaine »
Contexte du FLE

Notion de classe comme « communauté
humaine » d’'imaginaires
Contexte de L2

Phénomeéne de « créolisation » : « Dans g
classe de langue, les participants sont tres
variés et différents de telle sorte que

I'activité de chacun, en fonction de sa lan

ue
et culture maternelles créée un phénoméﬂei—‘dangaise la notion decréolea évolué avec

« créolisation »

D’'une mosaique des représentations a la
« créolisation » des représentations ?
Interculturation, « Créolisation » ?

n lit dans leTrésor de la Langue

les connaissances linguistiques; d'abord
péjoratif Cf. étymol. et hist.), le mot désigné
aujourd’hui un systéme linguistique
autonome, d'origine mixte, issu du contact
d'une langue européenne avec des langue
indigenes ou importées (Antilles), devenu
langue maternelle et langue principale d'ur
communauté (par oppositiompélgin et a
sabir).

Créoliser (se), verbe pronom. vieilli. [Au

sujet d'une pers.] S'adapter aux maeurs et|

maniére d'étre des créoles. Prendre certai
caractéeres d'un créole. [...]. [En parlant d'U
langue vernaculaire] Prendre le statut de
langue principale d'une communauté.
Dans le dictionnaire de I'altérité et des
relations interculturelles, on consideére aus
« la créolité » comme un syncrétisme. « |l
s'agit de prendre en compte la totalité des
peuples qui ont enrichi les cultures des pa
concernés, et de les considérer non pas
comme des éléments isolés, ce qui
supposerait une sorte de multiculturalisme
mais comme des éléments qui se sont fon
dans une culture nouvelle, du fait des
différents processus de créolisation ».

\1*4

NS
ne

dus

(Ferréol & Jucquois, 2003 : 78)

Dans guelle mesure le phénoméne de créolisatidicaple a la classe de FLE peut-il étre
repéré dans un cours de L2 pour apprenants paniage@ L1 ? D’une certaine maniéere, toute
communauté humaine au sein d'une classe génemratEsssus d'interculturation, de

créolisation. Dans I'expérimentation aupres desgsseurs des écoles stagiaires, il s’agit
précisément de susciter 'émergence d’une reptéisem nouvelle, fruit d’'une expression

multiple interactive.

« Approche Sdgb » (approche globale)
Choix d’'un théme, exposé theme et soi,

Choix d’'un théme : I'école anglaise
Exposé theme et soi : réalisation d’'une
fresque collective sur I'école anglaise avec
les arts plastiques




interaction avec classe

Entretien avec un partenaire, rapport
d’entretien en classe, interaction avec les
membres de classe.

Réflexion et élaboration du theme
Commentaires mutuels= prise de conscien
de la frontiére culturelle que chacun se
dessine. »

Interaction classe et recherches par groug
expression des représentations : mosaiqu
prise de conscience de « frontieres
culturelles », Repérage d’écarts ? La
fresque : une mosaique consensuelle ?

Correspondance électronique avec écolier
anglais. Prise de conscience de « frontiere
culturelles », Repérage d’écarts ?

Réflexion et élaboration de la représentatig
ate I'école anglaise (construction d’'une
maquette — plusieurs lieux, d’'un décor)
Evolution des représentations ? Présence
d'écarts ?

es:

[2)

N

Comment décrire et enseigner les activités
génératrices d'interactions thématiques, ce
qui remplacerait l'utilisation de schémas

Créolisation des représentations ?
> Expression en L2 dans le décor de la
maquette de I'école anglaise. Mosaique

(structures) linguistiques.

d’expressions ou symbiose ?

L’activité langagiere et culturelle peut se déceatesein de 3 spheres : la sphére personnelle,
la sphére du groupe de stagiaires IUFM, la sphémgraupe de stagiaires anglais

A 4

A 4

X autres
1° zone
franche

Je

A

I'UFM

Tu, vous, les

stagiaires de

Tu, vous,
les autres
stagiaires
anglais

A 4

A 4

2° zone
franche

A

Dynamique d’interculturation langagiére et cultueel

Acculturation, interculturation, créolisation

?

En fait, la réflexion sur l'interculturel bouleverta définition de la culture. Pour Geertz : « Le
concept de culture auquel jadhére est essentieliédtiordre sémiotique. Convaincu, comme
Max Weber, que ’'homme est un animal suspendu rames de signification qu’il a lui-
méme tissées, je tiens la culture pour étre caseaet I'analyse de la culture pour étre en
conséguence non pas une science expérimentaleéenagilois, mais une science
interprétative en quéte de significations » (Gedr®75 : 9, cité par Byram, p. 142) L’idée de



trame, de tissu, prend bien en compte la notiopaid&Sseur, de recouvrements,
d’interpénétration, elle s’oppose en un sens @ten de produit, d'objet clos. Ainsi, il ne
s’agira pas tant d’enseigner un fait culturel eingse ses réseaux de signification, de
transmettre une représentation figée d’autrui dappmtendre a manipuler des outils
d’investigation de sa complexité. C’est bien d’istigation dont il sera question car
I'épaisseur culturelle d’un étre humain est pewsatiquestionnée :

« La compétence acquise par un natif de sa lartgie g culture maternelle releve de
'adhésion a un systéme de repéres qui se faih anso. La mise en place de cette
compétence, dans la mesure ou elle est percuspwgtnt comme un conditionnement : la
reproduction de comportements acceptables powunhezinauté dans laquelle le natif se
trouve inséré sans l'avoir choisi. » (Cain, Briah@94 : 11)

On pourrait ainsi adapter a la culture le concepbativisation forgé par Andersen pour
désigner ce phénomeéne « d’acculturation » a sa@tapgue : « In all the settings where the
learner already has a language when he begingjtora@nother, the linguistic features of his
earlier-acquired language(s) are relevant to theoooe of his acquisition of the additional
language. [...] The input in all these settingsasceived and processed to a large extent in
terms of the existing (or simultaneously acquiledguages the learner knows and uses
(1983 : 203. Pour s'interroger sur les trames de significatjohnous construisent, il faut
précisément entrer dans l'interculturel, par leasement de frontieres, s’excentrer de soi-
méme pour mieux devenir soi-méme. Ainsi Gaston kaelmejette-t-il avec véhémence les
schémas culturels qu’on veut lui imposer a cauda deuleur de sa peau : « On peut tout &
fait étre Noir, Bourguignon, cadre. Je n’accepte guae mon fils et ma fille, nés en France,
soient enfermés dans des schémas préétablisrabisjpétrifiés, qui les associeraient
viscéralement au Zambéze et non a la Corrézeleqguferaient préférer la chenille de
Ngoulemekon a I'huitre d’Oléron ; la danse dombadiwise a la valse viennoise ». (2003 :
13).

lll- Réflexion sur une démarche

Ainsi les écarts de croyance se situent-ils a kesigiveaux : pas seulement entre les
apprenants de la communauté humaine de la clagsewnssi au sein de chacun d’entre eux.
Notre hypothése est que I'utilisation du modeledfayorise un va-et-vient entre soi et soi,
soi et 'autre et permet de mettre a jour des éaltcroyance, terreau d’un travail
d’expression multiple se nourrissant de la polywede La maniere dont ces écarts se creusent
ou au contraire se réduisent a la faveur d’'inteévastentre apprenants est I'objet de notre
expérimentation. Dans quelle mesure la dynamigus aréée au sein du groupe classe
engendre-t-elle des phénoménes d’interculturatiDe @réolisation ? Les premieres
conclusions du bilan mené grace a un gquestionfinak(annexe 2) permettent de mettre a
jour I'évolution des représentations de I'écolelaisg vers un certain consensus (avec une
recherche partagée sur la nourriture a la cantifeelei britannique de 2005) et I'importance
accordée par les stagiaires au travail interdis@pk ainsi qu’a 'échange avec les écoliers
anglais qui ont favorisé les recherches et I'évoiutles représentations (annexe 3). Ce qui
tendrait & prouver que les stagiaires ont bienules enjeux de I'expérience :
produire/réduire I'écart entre les disciplineseetrk représentations et produire/réduire I'écart
entre les spheres de représentations (stagiaiodisfScanglais). Le compte rendu de la

% Dans tous les cadres ol I'apprenant possédaiddgngage quand il commence & en acquérir un,desre
traits linguistiques du (des) langage(s) acquiérairement sont pertinents pour le résultat dmjlissition dans
le langage additionnel. Cité par Muriel Grosboiasiarojet collectif de création d’'une ressource nurgésa
comme levier d’apprentissage de I'anglaisese de doctorat dirigée par F. Demaiziere sRdrsorbonne
Nouvelle, 17 octobre 2006, p.15.



premiere séance (annexe 4) laisse entendre quatiplioation des prises d’information est
un moyen pour faire évoluer les représentations.

Une méta-méthode d’enseignement pourrait se dé&fimme une méthode capable de
favoriser la production-réduction d’écarts lingigaes et culturels au sein de la communauté
humaine que représente la classe de langue.

La mesure de cette production-réduction d’écadn’ étre effectuée de maniere rigoureuse
lors de cette premiére expérience et n'a concauhéng ou deux séances de la séquence. Un
nouveau protocole doit étre mis en place I'an pagtlqui s’appliquera a I'ensemble des
séances et tiendra compte des hypotheses suiveatasillies cette année :

- l'utilisation des arts plastiques (artefact de pexssion en L2) a tendance a modéliser
une représentation avec le risque de renforcestéegéotypes (De Carlo, 1998)
(morceau de fresque, annexe 5).

- Cerisque diminue avec la mise en place d’'intepastau sein du groupe classe
proprement dit, et avec des sources d’informatemées (voir I'exemple de la
guestion de la cantine scolaire, morceau de fresquexe 6).

C’est seulement en faisant varier les sourcesgidents de vue que I'on peut donner a saisir
la complexité d’'un aspect de la réalité linguiséiagai culturelle d’'un pays.

Annexe 1
Protocole d’expérimentation
Présentation
- Titre : Contrainte et créativité
- Sous-titre : Expression multiple — arts langues
Apercu disciplinaire
- Anglais
- Arts plastiques
- Musique
- TICE
- Biologie
Apercu interdisciplinaire
- Visées transversales communes : s’exprimer reqailarfois des contraintes et de la
creativité. Comment créer une synergie positiveeetds deux poles ? Cette UE2 vise
a développer une compétence transversale d’expressiisant tantét la langue
(francaise ou étrangere), les arts plastiqueg Ileg, la motricité, etc. Les stagiaires
pourront expérimenter concrétement la tension exuinérainte et créativite.
- Compétences professionnelles visées3, 2,5, 8,9, 10. (cf. référentiel)

Modalités

Equipe :

Pierre Couprie (TICE — C2i2¢)
Muriel Grosbois (TICE-anglais)
Claire Tardieu (anglais)

Catherine Erman (arts plastiques)
Francois Giroux IMF (Musique)
Aude Ferrand (biologie)

Denis Jardinier IMF(anglais, théatre)
Catherine Valiant (Philosophie)

Compétences professionnelles
Parmi les 10 compétences professionnelles atterfdaes.0. n°1 du 4 janvier 2007)



- 1- Agir en fonctionnaire de I'Etat et de fagon gtré et responsable

- 2-Maitriser la langue francaise pour enseigneoetrauniquer

- 3- Maitriser les disciplines et avoir une bonnduwrel générale

- 4- Concevoir et mettre en ceuvre son enseignement

- 5- Organiser le travail de la classe

- 6- Prendre en compte la diversité des éleves

- 7- Evaluer

- 8- Maitriser les technologies de l'information etld communication

- 9- Travailler en équipe et coopérer avec les parenies partenaires de I'école
- 10- Se former et innover

- ils développeront en particulier : 2,4,5, 8,9, 10.

Démarche

50h de mars a juin 2008

Exprimer ses représentations de I'école anglaite féastiques, anglais, TICE)

Les confronter a celles de stagiaires anglais éspondance)

Construire une maquette d’école anglaise (travadulpe arts plastiques, anglais)

Créer des saynétes avec des enfants apprenanaisang

Jouer ces sayneétes avec des playmobil, les fileemettre en ligne sur 'TENT de I'lUFM.
Réfléchir a I'évolution des représentations dedlé@anglaise et aux compétences acquises.

Annexe 2
Questionnaire Bilan
Avez-vous aimé cette UE2 ?

Beaucoup assez Pas vraiment Pas du tout

Votre représentation de I'école anglaise s’estielbalifiée ?

Beaucoup assez Pas vraiment Pas du tout

Avez-vous apprecié de travailler en interdiscipiitga?

Beaucoup assez Pas vraiment Pas du tout

Quelles séances vous ont le plus intéressé ?

Cette UE2 vous donne-t-elle des idées pour voagsel ?

Annexe 3

801

701

601

50+ O changement
représentation école

40 anglaise

30 B intérét de
l'interdisciplinarité

2071

1011

0 8

beaucoup assez pas pas du tout
vraiment



Annexe 4

I- Questionnaire : an English Primary school

Write down 3 words which best represent an Englidiool for you
Uniform — morning school - religious school —traaliis — Discipline — Strict —independent,
private — religious education —sports — Outdoorarbstic activities in the afternoon.

What is different from a French school accordinyom?
Less standardized, greater autonomy. Greater pgataiygeedom (National Curriculum) —
Religion lessons — Not as many subjects - Prirsahpol ends at 12. Children don’t often go
to nursery schools. Outdoors or artistic activitrethe afternoon. Religion (all religions) is

taught at school — Crucifix on the wall — Religi@ifference in the way to recruit teachers.
Greater number of teachers for the same pupilsmitiorm. Main subjects are taught in the
morning. No separation between Church and Staltedsc

lI- Group Work on documents
- Authentic mail (mails from English teacher trainees
- Website (the website of a school in Southampton)
- Video (a DVD about a school dagids in Britain)
- Video (a DVD about schools in BritaiVindow on Britaif
- Others

lll- Reports on group work

Name Source Summary Striking element
Agnes Southampton The parents are influent On the website :
School Homework
website Guidelines
Claire Southampton| Clubs : outdoors activities, sports, Uniform: a very
School drama, cooking classes — some free - precise description is
website some others you need to pay given
Lots of pictures on the website It costs a lot of
Uniform: one for boys, one for girls, onenoney
for PE —colours: grey and green
Christelle | Southampton| Children’s pages: a sort of school papePupils charter: more
et Elise School written by the pupils. For instance an | positive and ethical
website article on the new green doors of the | than in France where
school. it tells you all that is
forbidden...
Stéphanie| DVD About schools: Primary school is from|3-rontal teaching is
Férah et | Window on |to 11. It starts at 9 and finishes at 4 | rare and the
Krystel Britain o’clock in the afternoon. The afternoon classroom is

is dedicated to sports, arts, music.
The average number of pupils per forn

organized in small
ngroups

in primary schools is 27 (22 in junior

At lunchtime, two




high schools)

possibilities: either
the school dinner or
the packed lunch
prepared at home.
92% of the schools
are state schools. 89
are independent
among which some
are boarding schools
(for instance Eton,
near Windsor)

Capucine
and Lisa

Kids in
Britain

A school day: From 9 to 12. Lunch at
12. Then the pupils play on the
playground. At 1 p.m. they start more
interactive activities such as music,

sports, sciences — and a French lessonmaths they play
The school dinner is composed of chipglames and the

fish fingers, baked beans, pudding an
fruit juice

The school day is
very short

Pupils seem more
free (for instance in

dtaacher is not so
present)

Violaine

Southampton
School
website

Sports Relief Day: a Charity to raise
funds

Victorian Day: a day where you preter
you live a hundred years back (you hgveave more time for

to dress and eat and act the Victorian
way...)

There are lots of
parties and events
dmaybe the teachers

that since they don’t

(?)
The parents are very
important in the
school

Mathieu,
Jérome et
Pierre

Websites on
Food in
primary
schools

In 2001, the government decided to

introduce nutritional standards in all thegovernment has

primary schools to fight against bad
food habits and obesity. Since then, th

local education authorities get a budgeét

for that.

A special programme calldehunky
Foodsfunded by the food industry
provides weekly lessons about healthy
food. The point is to make fun and leal
at the same time through other activiti
(drama, cooking, and so on.)

This programme will cost a school £295

a year and it can be paid with the e-
learning credits

The British

decided to fight child
abesity

T~

[
w

teach in the afternoon
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Annexe 5: Uniforms

Annexe 6: junk food, healthy food
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