N
N

N

HAL

open science

La pédagogie sociale comme source d’une réflexion
originale sur la transmission

Ewelina Cazottes, Laurent Ott

» To cite this version:

Ewelina Cazottes, Laurent Ott. La pédagogie sociale comme source d'une réflexion originale sur la
transmission. Biennale internationale de I’éducation, de la formation et des pratiques professionnelles,

Jul 2012, Paris, France. halshs-00766113

HAL Id: halshs-00766113
https://shs.hal.science/halshs-00766113
Submitted on 17 Dec 2012

HAL is a multi-disciplinary open access
archive for the deposit and dissemination of sci-
entific research documents, whether they are pub-
lished or not. The documents may come from
teaching and research institutions in France or
abroad, or from public or private research centers.

L’archive ouverte pluridisciplinaire HAL, est
destinée au dépot et a la diffusion de documents
scientifiques de niveau recherche, publiés ou non,
émanant des établissements d’enseignement et de
recherche francais ou étrangers, des laboratoires
publics ou privés.


https://shs.hal.science/halshs-00766113
https://hal.archives-ouvertes.fr

)
Transmettre -

Formation i orofessionnelles

Communication n° 90 — Atelier 1 : Les innovateurstdeur héritage

La pédagogie sociale comme source d’une réflexionginale sur la
transmission

Ewelina Cazottes, sociologue, doctorante, laborat@RESSPA-GTM, Université Paris 8.
Laurent Ott, enseignant, docteur en philosophispomsable recherche, EFPP.

Résumé

Notre société vit actuellement une crise des u#dins (Dubet, 2002), qui s’éloignent de plus
en plus des attentes qui leurs sont adresséerGeat est partagé par les professionnels du
secteur social qui témoignent des publics fragilisg recherche des valeurs humains étant a
la base de la société moderne. Les nouvelles pestigont en train d’apparaitre afin de
répondre a ces besoins.

La pédagogie sociale, un courant de pédagogiegmandue en France, aborde de facon large
cette question de la transmission des valeurs,cameme une condition nécessaire de la
transformation personnelle, sociétale (Ott, 2011 Bs auteurs comme Helena Radlinska,
fondatrice de la pédagogie sociale en Pologne ausZaKorczak, un grand défenseur des
droits de I'enfant apportent des outils théoriguésressants sur ce point-la. Les exemples des
pratigues en pédagogie sociale, notamment facepabhcs spécifigues comme enfants en
situation de rue, montrent que ce champ permeabliédes nouveaux modes de transmission
culturelle et sociétale.

Les mots-clés :
Pédagogie sociale — transmission — pratiques inmesa- enfant acteur

Selon certains auteurs comme Francois Dubet, nousr a notre époque une crise des
institutions, qui connaissent une difficulté relatnent inédite a se justifier et a s'imposer
sans négociations (Dubet, 2002). D'autres socie®@vaient en leur temps mis en lumiéere
I'éloignement des institutions vis a vis de la itéafles besoins et des attentes des publics
contemporains. C'est ce que nous ont démontréadi@s dlu XXéme siecle les articles et les
enquétes de Christian Bachmann, par exemple (Baumags).

Tandis que Serge Paugam insiste sur la déliaissmaggorts de citoyennete, d'identité et de
reconnaissance pour des générations d'enfants gtudes (ou d'adultes) qui ont vécu et

connu ce qu'ils considerent comme du mépris otadaridon institutionnel (Paugam, 2008),

il est intéressant de s’interroger sur les nouvezhemins que devra prendre la transmission
dans la société, devenue, fragmentée, mosaiquseiaude laquelle I'on peut observer le

progrés de la précarité, de l'isolement et desusias.

Les acteurs sociaux, engagés dans des pratiqueavadil "hors institution”, peut étre plus
clairement que d'autres sont en mesure d'appontegegard sur ces nouvelles voies de la
transmission, sociale, générationnelle et sociétalpromouvoir. Certains de ces acteurs
s'appuient explicitement sur des corpus théorigueesusités en France aux frontieres de la
pédagogie et du travail social. Il s'agit de lad&gogie sociale" dont le courant est pourtant
représenté en France par l'ceuvre et la successiGeldstin Freinet (Ott, 2011).



Les auteurs de cette contribution, tous les deuxaddurs spécialisés en Pologne et en France
travaillent depuis de nombreuses années dans l&xio#f théorique et I'observation sur le
terrain des pratiques issues des courants de Rgfidagiale.

Laurent Ott, éducateur, lui méme ancien enseigfaainet, docteur en Philosophie est

formateur-chercheur en travail social, chargé adesehes a 'EFPP (centre de formation

parisien aux métiers du social) et est auteur aebmeux ouvrages sur ces questions. Ewelina
Cazotte, éducatrice spécialisée polonaise, soaielpg’intéresseé a la sociologie du social et
de l'intervention sociale, I'enfance inadapté, stamjiie urbaine. Auteur de plusieurs articles

dans les revues professionnelles ; elle intervants les centres de formation des travailleurs
sociaux dans la région parisienne.

lls proposent a travers le texte présenté ci dessna communication concernant les apports
des pratiques innovantes en pédagogie socialeragrcd-pour établir de nouveaux modes de
transmission culturelle et sociale, adaptées auegtn multiculturel et de précarité des
publics défavorisés.

Cette proposition présentera donc dans un premneps, la pédagogie sociale en France en
relation avec la problématique de transmission. sNadévelopperons ensuite la question du
public spécifique des enfants en situation dé ere France et en Pologne et l'intérét de
I'éclairage de I'abord polonais, notamment au teabesuvre d'Helena Radlinska et de Janusz
Korczak. Enfin, nous esquisserons et étudierommaf@r d'une action caractéristique) la mise
en ceuvre d'une action en pédagogie sociale alidedgoestion de la transmission a travers
le tryptigue que nous définissons comme caradiguistde cet abord: éduquer, transmettre,
transformer.

| La question de la transmission en pédagogie sotga

La Pédagogie sociale au service de I'’émancipatiea pgersonnes et la réappropriation des
espaces

A plusieurs reprises employée par Freinet dangrdifits textes, I'expression « pédagogie
sociale » exprime bien cette volonté d’inscrirepkdagogie au cceur de la société et des
rapports humains qui pouvaient I'animer. De méntejriet en tant que pédagogue, rompt
singulierement dans sa pensée et ses réalisati@tsla lignée des « grands pédagogues
meédecins », tels que Decroly, Claparede ou Mariat®gsori.

En effet, a la différence de ces derniers, il rheeche pas seulement une pédagogie plus en
harmonie avec les besoins des enfants et le dégaiognt de leurs possibilités, mais une
pédagogie d’action, de transformation personndllsoeiale. Il ne s’agit pas de trouver la
meilleure pédagogie possible, celle qui seraitlles performante, la plus adaptée. Il faut, au
contraire, créer les conditions d’une réappropratie la pédagogie elle-méme par ceux qui
en sont les auteurs : enfants, enseignants (et méaneats). En s’inscrivant dans ce courant
pédagogique social, la pédagogie Freinet croise émendu, I'ceuvre de Korczak et celle de
Paulo Freire.

! Pour la définition du terme « enfants en situatierrue » voir le rapport de OTT. L et kés actions pour les
enfants en situation de rue en Fran@NED, 2011, disponible sur le site www.oned.gouv.fr



C’est donc tout naturellement au sein de I'ICEM édagogie Freinet, qu'un ensemble
d’acteurs sociaux, artistes, militants associatégydiants qui ont tous en commun de
travailler hors des institutions et dans les espacblics, se sont retrouvés au sein de I'ICE
Ce n’est pas davantage un hasard si ce chantiems gqammencé ses travaux en septembre
2008 attire de nombreux participants. Le climat pasait sur I'école et les associations
sociales était a ce moment épouvantable...

Il n’a fait qu’empirer depuis...

Un climat liberticide

D’une part, il s'avére que le climat liberticideigagne actuellement a I'école oblige de plus
en plus les éducateurs a s’appuyer sur des stegcaxtérieures, des associations, des temps
périphériques au temps de classe, pour trouvendailplité de mettre en ceuvre de véritables
projets éducatifs.

La diminution du temps scolaire

D’autre part la diminution du temps scolaire, latcation sur les savoirs fondamentaux, le
récent développement de la discrimination du tnaétet scolaire des enfants (stages de
vacances, soutien ciblé, etc.) améne les éducaeéaiser que ce sont aujourd’hui les temps
périscolaires qui sont devenus les plus grandesesu’inégalités et d’'injustices ; les enfants
les plus favorisés par leurs milieux accedent asdesirs plus ludiques et plus ambitieux hors
temps scolaire, pendant que les plus pauvres mjoatle droit de rabacher et de voir leur
comportement de plus en plus surveillé et sancéorice dualisme scolaire devient
aujourd’hui un véritable dualisme social, au risgeese transformer progressivement en une
sorte « d’apartheid éducatif »

Travailler autrement, une nécessité

Enfin, en dehors méme des éducateurs, d’autres/émants sociaux ressentent la nécessité
de travailler autrement, de s’ouvrir vers tousgablics et de sortir eux aussi des institutions
qui les enferment de plus en plus ; il en est gwosir des artistes, mais également pour des
éducateurs spécialisés, ou de jeunes enfants. lamti€h de pédagogie sociale, ouvert a
linitiative de I''CEM, regroupe aujourd’hui uneentaine de participants, de toutes ces
origines professionnelles et qui ont en commun tend) intérét pour le travail « hors
institution », « hors cadre », voire le « travailiéatif de rue ».

La rue, espace a réinvestir

La rue a toujours représenté que ce soit pourddssophes ou les pédagogues le milieu qu'il
fallait fuir. Ainsi dés le XVlIléme des philosophéducateurs comme Rousseau ou Pestalozzi,
ne peuvent ils imaginer de systeme éducatif abaitpnné (philosophique en un mot), que
le plus loin possible de la Ville et de ses fureurs

Le philosophe leguera ainsi a I'éducateur I'imagereée que toute éducation reposerait sur le
primat de la volonté de I'éducateur, que cells‘ekerce de fagon directe ou par la censure
des influences extérieures.

Ambiguités de la pensée rousseauiste

Dans le travail social, il est de bon ton de matée une certaine filiation ou proximité de

pensée avec Rousseau ; cela est conforme avewifbigt les vieux réves des éducateurs.
Rousseau ne met-il pas en scene un systeme édagpdfemment non violent, qui semble
abolir le face a face de I'éducateur et de I'enfaie fait-il pas apparaitre la Nature comme



force de régulation des tensions, de médiationtiede relationnel efficace, au profit d’'un
mode éducatif a la fois réaliste et non directif ?

De fait c’est lointainement, en référence a cettiesge naturaliste que se sont développées et
se développent encore toutes les pratiques d'édoignt, de séjours de rupture, de centres
educatifs plus ou moins fermés a la campagne. hagaeest ainsi toujours la méme, depuis
les premiéres colonies agricoles, pénitentiaitesé@urs « d'aération » : I'environnement
soignerait, redresserait naturellement l'individalnmfluencé par la Ville, par la rue, par son
guartier. Il s’agit de jouer I'environnement conteemilieu. Selon une dialectique éducative
de base, I'un est perpétuellement idéalisé, lerskatiabolisé.

Bien entendu tout ceci est d'une hypocrisie sama.ridenvironnement n’est que I'alibi du
désir de puissance et de contr6le de I'éducatewusstau peut prétendre qu’Emile
s’intéressera de sa propre initiative a I'étudecyitie de I'eau : c’est bel et bien le précepteur
qui a décidé d’orienter sa promenade vers une spptis un torrent. Les éducateurs peuvent
toujours prétendre que ce n’'est pas leur fauteles ¢éléphones portables ne captent pas »
dans le village, eux ont prévu laffaire et gardde monopole des moyens de
communication.

Politique de la Ville, terrain de toutes les contdictions

La Politique de la Ville traduit dans ses fluctoas la permanence et la renaissance de telles
peurs ; tant6t elle semble prendre en compte lzessité d’agir dans I'environnement méme
des personnes, a travers des politiques plutGtaiéates ; tantdt, elle tente de séparer les
enfants, les adolescents, les habitants dans desups €ducatifs de plus en plus en plus
individualisés.

Ceux-ci ciblent alors des individus repérés, desilfas « vulnérables ». Tel est le cas des
pratiqgues de soutiens scolaires destinées a gquelqs qui ont pris la place de la classe du
samedi matin (qui était ouverte a tous) ; et clasinéme chose pour ce qui concerne les
«sessions scolaires de rattrapage » durant lesoAgnsi se manifeste la résurgence d’un
désir effréné d’extraire lindividu & éduquer dulimi dans lequel il est inséré. Tout

attachement du sujet a son milieu est percu saitno® une coupable complaisance, soit
comme une facheuse tendance. Dés lors la tachédieateur, du soignant, du médecin, du
gardien devient claire : il faut colte que colténewe toute résistance et remplacer les
mauvaises influences par des bonnes.

On se remet donc a réver puis a construire desnate dits d’excellence, des centres
éducatifs fermés, des Centres Educatifs Renfodw#d,la premiere fonction est de séparer et
d’individualiser. Pas étonnant que, dans un tehatifavorable au traitement individuel, a la
contractualisation, au cas par cas, les raresgpesi qui restent encore véritablement
territoriales et ouvertes a tous, peinent a éremaues et comprises.

Il en est ainsi des pratiques de la Prévention i8le#e qui reposent sur des principes
antagonistes tels que le non-mandatement, la netitutionnalisation des activités et
'anonymat. De méme toutes les pratiques sociatesud, mettent elles aussi, en scene une
approche éducative, peu soutenue, qui repose postiaune conception tout a fait différente
et audacieuse de la prise en compte du milieu.



Prise en compte de la personne dans sa réalité

Le travail de rue repose sur des postulats qui aourd’hui a I'encontre de ceux qui
s’'imposent dans les pratiques institutionnelless;dnfants viennent d’eux-mémes, ils ne sont
envoyes par personne et on ne sollicite pas, conunditions, d’autorisations préalables de
qui que ce soit, méme pas des parents.

De méme, la situation d’atelier de rue laisse cetgphent au hasard de déterminer qui va
venir, ou qui ne viendra pas. En outre ce typé&raeail repose completement pour sa suite
sur la libre initiative et liberté de revenir (oag) des enfants contactés.

De telles pratiques de rue mettent ainsi en pratiges principes fondamentalement
philosophigues (en I'occurrence kantiens) qui sont

- La globalité : les personnes contactéesome pas accueillies, acceptées, contactées sur
telle ou telle particularité ou critere, mais aunttaire de facon globale, avec tout ce qu’elles
sont et dans leurs relations naturelles avec lewirennement,

- L’'universalité : c’est a priori a tous gsiadresse un atelier de rue et du coup ceux qui
s’y rendent n'y gagnent aucun statut spécifiqueuae image particuliére qui manifesterait
leur séparation vis-a-vis du corps social.

- L’autonomie : c’est sur la libre particijpan que reposent de telles actions ; il Ny a ni
contrat, ni engagement ; la relation qui s’étapditit & petit au sein du groupe, ou entre les
enfants et les éducateurs est la seule chose @licitement lie naturellement les individus
entre eux.

Les pratiques de travail de rue mettent égalemeied’une fagcon complétement différente

cette grande difficulté des institutions a s’adeessonjointement a des groupes et des
individus. La plupart des institutions présentemtgroupe a leurs usagers et bénéficiaires
comme un « pis aller», une contrainte, au mieuxaexigence morale, mais rarement en tout
cas comme quelque chose de positif. A leur codascenfants ressentent souvent le groupe
comme privatif, voire comme un milieu hostile quénite qu’on apprenne a s’en défendre ou

a s’en préserver.

Le travail de rue repose quant a lui sur une peiaepn verse du couple groupe/individu.
Dans un atelier d’expression, une ludotheque de leiegroupe n’est pas synonyme
d’empéchement, il est au contraire ce qui autorsequi légitimise le contact. L’enfant
viendra d’autant plus facilement que le groupel&gbour I'y autoriser, plus encore pour
'encourager et le soutenir. De méme le groupeédiesateurs vient-il encourager I'enfant a
établir des relations différentiées avec des adylezcus plus librement qu’ils sont nombreux.

Le refus du clivage groupe/individu est communeaisemble des Pédagogies Sociales et des
pratigues qui s’en inspirent ; ainsi la Pédagogieiret repose-t-elle intégralement sur ce
renversement. Dans une classe coopérative, c'egrdepe qui garantit les différences
individuelles, qui favorise les initiatives de chacqui encourage ses membres a I'expression
personnelle et a rechercher tous les moyens davislapper.

Présentation de I'association Intermédes Robinson

L'association Intermédes Robinson réunit a Longaume&les enfants, adolescents, adultes (dont de
nombreuses familles) autour d'une action de dépelmgnt socio environnementale. Au cceur du quartier
sud de cette ville, classe REP, RAR, CUCS et PREsdciation anime de multiples ateliers éducdtfsue
destinés aux enfants et habitants du quartier.




Autour de médiations telles que livres, jeuxjgapéveil (pour les jeunes enfants) et autreseasetl'éveil,
l'association assure une présence sociale et @igai permet de nouer et entretenir de multipddations
suivies. Les activités d'expression sont au ccedfladion et prennent naturellement place au calerses
ateliers: arts plastiques activités de jeu, d'esqiom verbale, corporelle ou de chant.

Les activités de rue que I'équipe méne s'inscrigiamts une démarche inspirée par la Pédagogie Satia
reposent sur des principes d'action qui visenédgpropriation et la revitalisation des espacddigaiainsi
que l'accueil inconditionnel des publics et perssnes plus isolées dans une immédiate proximité.

En complément des ateliers de rue l'associatioigeailes habitants et de ses adhérents cultiveretient
trois terrains maraichers ou agricoles a proximéda ville, dans les communes environnantes (Sesl
Chartreux, Chilly Mazarin). Ces terrains accuetllptusieurs fois par semaine des groupes d'adudes,
enfants et des familles (le dimanche) autour dagation de jardinage coopératif, social et commuaieit

~

La vie autour de ces activités de jardinage estil@giée et ces terrains deviennent le lieu proidé de
convivialité, échanges, discussions, jeux, décdavee I'environnement et de développement de oekati
sociales chaleureuses et durables.

La pratigue maraichere vise également a l'autoystazh d'aliments et de légumes, qui se prolonge, d
retour au quartier, lors d'ateliers de productienndurriture, a travers des ateliers cuisine denfamns se
déroulent "dans la rue". D'autres ateliers comptétes derniers comme des ateliers d'auto produdiq
produits d'entretien et cosmétiques simples etrelstul'ensemble de ces activités, gratuites atligrgs
contribue & une dynamique de socialisation etdpdcitation" des participants.

Actuellement Intermédes Robinson compte plus de d&hérents de tous ages et met en ceuvre une
véritable pédagogie de mélange des ages (travailgénérationnel et de soutien de la parentalitées
cultures dans une optique d'ouverture et d'accu&ibsociation est soutenue par le Conseil Géndzal
Conseil Régional, la DDJS. L'ACSE, la Caf et la cmume de Longjumeau.

Source http://assoc.intermedes.free.fr

Il L'apport des pédagogues sociaux face au phénomerndes « enfants en situation de
rue »

L’existence des « enfants en situation de FUEESR) en France est difficile & denier. Défini
par Ott et al. (2011) comme groupe d’enfants d’ages mélangés, généralenssszaeunes
(3-16 ans, avec un cceur de cible entre 6 et 13 gas¥e retrouvent souvent dans les espaces
publics, sans surveillance d’'un adulte légalemergponsablece phénomene a été reconnu
en France dans les années 1990 a l'occasion dageev« d’'arrétés de type couvre-feux »
pour les mineurs, dans certains quartiers défaéris

Ces enfants peinent a trouver la réponse a les@rnsedans les modes habituels de prises en
charge. En occurrence, on leur propose de facoarg@ndeux modes de soutien : soit un
accompagnement scolaire au sein de 'Educatiommelti soit un suivi socio-éducatif réalisé
par I'Aide Sociale a 'Enfance. Mais ces solutioms sont pas suffisantes et peinent a
rapporter des résultats, ce qui peut étre explpgaréle fondement de ces actions : vision

2 Nous nous référons ici au terme d'« enfants en situation de rue », en conformité avec les propositions du
rapport de I'Institut International des Droits de I'Enfant intitulé « Enfants en situation de rue. Prévention,
intervention, respect des droits ». Par le choix de ce désignation, nous pouvons en effet rendre compte d'un
part du systéme complexe d'échanges et de relations que les enfants concernées entretiennent avec les
espaces publics (ce que Lucchini R. dans son ouvrage « Sociologie de la survie: I'enfant dans la rue »
(1996) ; désigne par la notion du «systeme enfant-rue ») et d'autre part d'une réalité complexe qui
comprend a la foi la présence effective des enfants dans la rue, I'absence de beaucoup d'autres de la
plupart des structures et institutions traditionnelles (DEI France, 2005), ainsi que l'isolement d'autres
groupes.



négative des enfants en situation de rue percu emn#urocheurs scolaires et/ou délaissés
par les parents.

Parallelement, depuis le début des années 90riges@n charge socio-éducatives innovantes
se sont progressivement développées afin de répandr besoins identifiés des ESR. Ces
pratigues mettent en place des actions tres prdekeenfants et des familles, a I'échelle la
plus locale possible. Elles prennent en chargedece du danger mais restent également dans
la proximité avec les parents. La pédagogie socedee une référence importante, d’autant
plus, que les enfants en question sont a la relchedes autorités, des « regles de la vie »
comme disait Korczak. Ces enfants sont en mangseadeltes qui pourraient leur aider a
trouver le sens de la vie.

La pédagogie sociale sert ici comme une base thémrcar elle donne les moyens aux
eéducateurs de transmettre les valeurs. Les pédagageiaux, affrontés déja dans les années
20 du XX siécle, au phénomeéene des enfants en isitude rue (Korczak, 1901), ont pu
réfléchir sur les actions qui puissent prendre@npte ce besoin des ESR.

Effectivement, la transmission des valeurs dangddagogie sociale est un des centres
d'intéréts de cette discipline. Helena Radlinskafohdatrice de la pédagogie sociale en
Pologne, suppose que l'éducateur doit travailler lss forces vives de collectivités ». Dans
le langage de la pédagogie sociale, les forcesfigighnles valeurs qui se manifestent et les
valeurs latentes (potentielles) des individus et giupes sociaux. La tache de I'éducation
consiste a éveiller ces forces, a créer des conditplus propices a leur développement. Ce
but est réalisé si le pédagogue a une attitudeopppra I'égard de milieu sociale, des
individus et des collectivités humaines. En effetque le pédagogue transmet directement au
milieu ne peut servir de mesure pour I'évaluaties esultats de son travail: ce qui décidera
ici, ce sera dans quelle mesure il aura contriblactivation de ce milieu.

En Pédagogie sociale, la transmission s’articula tansformation et I'amélioration de la
situation. Les pratiques liees a cette pédagogierifsent les situations de transmission des
connaissances, des cultures, des savoir faire, togjisurs au sein de situations collectives,
dans des groupes hétérogenes et dans une viséetagep

Janusz Korczak : transformer l'institution

Janusz Korczak (1878-1942), a la fois auteur dearenpour enfants, poéte et essayiste, était
également un médecin reconnu et célébre de somtvillaanimait des émissions de radio
pour les parents et a été a l'origine de nombrein#égives au retentissement national. Les
événements tragiques qui ont marqué la fin de sistemce n'ont fait que renforcer une
figure de héros. Le danger, aprés cela, est bimnén que I'homme ne cache pas l'ceuvre
elle-méme et que l'ceuvre elle-méme fasse de l'orabreindéniables réalisations de la
pédagogie.

Ainsi pour un éducateur, il parait plus difficile dlire que I'on pratique de la "pédagogie
Korczak" que de la pédagogie Freinet par exemgl@obrtant les institutions, les principes,
les expérimentations éducatives ne manques pageguoiettraient de revendique une telle
"filiation".

La particularité évidente de Korczak et ce quidanne toute sa valeur pour les éducateurs,
tient justement en ceci que Korczak s'est tresipinessé a I'école, et beaucoup a I'enfant.



Korczak propose en réalité une véritable visior'@f&fancé. Pour lui I'enfant est avant tout
un étre courageux qui va vers l'inconnu, qui préesirisques, alors que I'adulte choisi, le plus
souvent, la routine et le confort.

L'attachement de Korczak a I'enfance s'adressecbepia I'éducateur car il rend compte de
sa double motivation. Il faut s'intéresser a l'ahfaivre et agir avec lui pour deux raisons: la
premiere est I'enfant qu'il est aujourd'hui, caslire un étre authentique, valable en lui-méme
pour lui-méme, tel qu'il est actuellement ; la set®n plus banale, est que I'enfant est le
parent de I'adulte, et que la qualité du traitemguitl aura recu, celle des rencontres qu'il

aura connues, détermineront toute sa vie.

S’intéresser a I'enfant non comme a un étre a deveais pour ce qu’il est aujourd’hui peut
paraitre simple, évident. Pourtant nous voyons b@nment dans la réalité sociale et plus
encore de nos jours, I'enfant est souvent traiteorotion de deux niveaux de représentation,
de la part des adultes : pour ce qu’il semble atjeurd’hui ; pire, pour ce qu'il pourrait
devenir demain.

Korczak se distingue nettement de la cohorte dasdgr pédagogues liés a «la pédagogie
nouvelle ». Pour lui, la pédagogie de l'autoriténmpas au sens ou elle serait autoritaire, mais
au sens ou elle rend les enfants auteurs, de &t gie vue sur le monde et de leur travail.
Korczak nous invite a aller encore plus loin : Y@onnement de I'enfant, il faut le construire
avec les enfants eux-mémes en faisant appel &épacité a étre auteurs et progressivement
responsables des modes de vie, dans un collectdrpet épanouissant ; c’est ainsi que
Korczak transforme un orphelinat en « Républiquentiints ».

La pédagogie de Korczak est sociale, ouverte suédiité de la société ; il ne s’agit pas
d’établir une communauté idéale loin des hommescxak reste proche de la rue a laquelle il
a consacre son premier écrit de fiction.

Helena Radlinska : transformer la société en transmttant

La pédagogie sociale comme discipline a été créeHelena Radlinska (1879-1954),
éminente pédagogue polonaise, dont le plus graxpérience était le travail social sur les
forces sociales (praca socjalna) c'est-a-dire etieraéducative et politique qu'elle a conduit
a différents périodes de sa vie, tant au plan natiqu'international.

En 1908 qu'est publié sont premier texte: "Qu'estrae la pédagogie sociale" (Co to jest
pedagogika spoleczna®?Elle ne pense probablement pas, alors, la pédaguogial comme
une science (Kaminski, 1978), mais elle s'attactiév&lopper une réflexion sur un champ de
pratiqgues a dimension sociale. On peut supposeleymession "pédagogie sociale", au tout
début, est comprise également comme projet degusticiale.

La pédagogie sociale a été créée sous la graridenoe des courants démocratiques, liés a la
libération de la Pologne (en 1918, apres 123 arla den-existence sur la carte de I'Europe)
et surtout dans les années 1909-1918. Au débutjnRka appligue ce terme a plusieurs

3 KORCZAK]J. (1928 ; 2006), Comment aimer un enfant ?, Ed. R. Laffont, Paris
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domaines d'activités (travail social, aide, traéilicatif) se référant "aux exemples polonais
et s'inspirant des pédagogues sociaux allemandsrpNa&t Bergemann”. Elle s'intéresse
également aux idées de Henri Pestalozzi qui a Iidéé de I'éducation populaire réalisée par
une stimulation morale et économique, par I'éueamhebilisation des forces d'un milieu donné
(Pestalozzi 1927, d'aprés Kaminski 1961); et dégeddde M. Grundvigt qui a créé des
université populaires "en fondant le travail sosiat la culture spirituelle éveillé" (Gulinska
1927; d'aprés Kaminski, op.cit.)

Selon Radlinska, la pédagogie sociale est une aEigmatique qui s'est développée au
croisement entre les sciences humaines; biologigtiesociales d'une part, et éthiques et
culturalistes, d'autre patt.Elle s'intéresse aux interactions entre lindiviét son
environnement, notamment a limpact des conditidesvie et du milieu culturel sur
l'individu. Elle s'intéresse également au role '‘Herhme dans la pérennisation des valeurs,
traitant de leur intégration et de leur transmissignfin, elle analyse le processus de la

transformation de I'environnement "par les hommiesracherche de l'idéal”.

Insistant notamment sur ce dernier élément. Rddlidans 'ouvrage collectif publié en 1935
et intitulé "Spoleczne przyczyny powodzen i niepdaen szkolnych” (Causes sociales des
succes et des insucces scolaires) indique queléola solution des taches essentielles dans le
domaine de linstruction et de I'‘éducation des gsupt des adolescents, les techniques
pédagogiques généralement appliqués dans les éaldyent d'un usage limité et sont
souvent inefficaces, si I'on ne tient pas comptefdeteurs intervenants dans le vie de I'enfant
en dehors de I'école. De la découle le postulahditéd avec tant de force par la pédagogie
social, suivant lequel il fallait transformer coresnment le milieu dans lequel vivait I'éleve.

lIl Transmettre, transformer, éduquer

La Pédagogie ne peut pas non plus davantage gerliou se confondre avec la question de
«I'apprendre » ou des apprentissages ; mais pdantaelle ne peut pas non plus l'ignorer ou
lui tourner le dos. En réalité, et en étant fideke cela avec l'antique idéal Philosophique
platonicien, la Pédagogie s’attéle toujours et &mmm temps a trois activités essentiellement
humaines et inséparables : transmettre (appremdiagteartie), transformer et éduquer.

Il a été évoqué plus haut ce drame de I'école &mecqui depuis le début des années 80,
tourne le dos a tout idéal ou toute ambition d’édrq L'éducation, exigée comme un « déja
la », renvoyée aux familles dont elle serait 4d@ail » ne peut plus étre construite ensemble
par I'expérience, le vivre et le travailler enseebl

Dans leur majorité, les enseignants francais serhbteoire a la possibilité de transmettre
sans éduquer. Certains mémes en font un chevatdéld, allant jusqu’a rendre la volonté
d’éduquer responsable ... des problemes éducatifedse. Mais plus généralement, nous
rencontrons souvent des enseignants un peu peundusggettent tout haut que le Ministere ne
reprenne pas I'ancien terme « d’Instruction puldigyugé plus clair.

Les enseignants se référent souvent explicitemeimhplicitement & un schéma réducteur qui
opposerait I'éducation a linstruction (la transsigs) et qui attribuerait 'un a la vie
publique, et le second, a la vie privée.

5 Wroczynski R., Helena Radlinska et son systeme gmgique (in) Enfance. Tome 17 n°1, 1964, pp.66-80,
disponible sur le site Internbttp://www.persee.fr/web/revues




Il faut d’abord dénoncer la dichotomie en elle reémul ne peut instruire sans éduquer ;
personne ne peut éduquer sans transmettre qudiqae.cOn ne peut jamais voir une activité
sans l'autre. Cet antagonisme est absurde ; comsgefdit-il alors qu’il subsiste et fasse
flores ?

La premiére cause du succes de cet antagonisnserestpparente évidence chronologique:
les parents intervenants plus tét dans la vie dénes pourraient des lors étre chargés du
premier étage d’'une entreprise (I'éducation) eistiuction en serait le second étage. Il s’agit
d’une illusion qui se fonde sur une apparentea@hpreuse hiérarchie des apprentissages ; on
passe ainsi sous silence des apprentissages andaidurs d’humanité que la marche ou le
langage, que I'on considérerait dans cette rémartitcomme de I'éducation ; tout aussi grave,
comment imaginer que I'’éducation soit achevée avamtrée a I'école, comme si elle ne se
continuait pas tout au long du développement vageladulte, et plus simplement encore
tout au long de la vie ?

La seconde cause de cet antagonisme réducteurappirentissage et éducation, est de nature
« hiérarchique » ; si ceux qui se considérent e@rags comme des « instructeurs pas la pour
eduquer », tiennent tellement a écarter I'éducatienleur champ de responsabilité et
d’intervention, c’est parce que, implicitement,teetiche d’éducation leur apparait comme
plus primitive, plus basique, moins qualifiée qudec qu’'ils revendiquent. Eduquer serait
une chose simple, sans valeur, naturelle, famifiaedement et pour cela justement dévolue a
la famille. Eduquer ne supposerait aucun appregesspréalable, ne requerrait aucune
gualification puisque justement tout le monde pau grou y serait voué. L'illusion
hiérarchique ne tient pas davantage a I'analysd’ijusion chronologique.

La troisieme source de cette apparente dichotoquiepasse si bien dans la culture et la
mentalité générale, vient d’une illusion historiqsn effet, la référence est courante a une
époque jugée dorée et glorieuse de I'école de dmsiéme République. De nombreux

ministres qui se sont succédés depuis les an@éa®i®t pas tari ni d’éloges, ni de références
directes a cette époque jugée préférable a la.nd&eole de Jules Ferry telle qu’elle est

révée depuis aujourd’hui, tout du moins, semblestiturer le modéle indépassable de toute
école... et de toute instruction. Le malentenduesti tellement fort, ne serait ce que d’'un

point de vue historique, qu’on pourrait presqudgrat’escroquerie.

Il s’agissait surtout pour Jules Ferry de contes éffets de linfluence des mouvements
ouvriers dans la société francaise. L’école deaneten ministre des colonies, centralisatrice
était essentiellement une école bourgeoise, touveée l'apprentissage du respect de la
propriété privée, de I'industrie et au respectidsstutions. Par ailleurs I'école de Jules Ferry
était historiguement ce lieu qui permettait auxaets de voir, entendre, découvrir, toucher
nombre de choses, de documents et d’éléments guailsaient jamais pu trouver dans leur
environnement direct. C'était une école « muséeapable de faire vivre aux enfants des
expériences qu’ils ne trouvaient pas dans leur mamvironnant. C’était donc une école
pleine de richesse, de merveilles, et d’étonnement.

Or guand nous faisons aujourd’hui référence a l&de Jules Ferry, ce qui semble séduire
ceux qui la proposent comme modele actuel, c’estejuent la pauvreté et la sobriété. lls
parlent d’'une école qui ne montre et n'utiise aweues ressources réelles du monde
environnant : photo et vidéo numérique, blogs,agsesociaux, SMS, diaporamas ne font pas
partie de leur vocabulaire. lls ne retiennent dodéete de Jules Ferry que ce qu'ils
considérent comme un antagonisme salutaire ergteuation et éducation, pour une époque
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jugée trop complexe : le travail frontal, le rappdableau/maitre/ éleves, le travail «
papier/crayon »... lls parlent en réalité de toutih dutre chose que de ce que la véritable
école de Jules Ferry a pu représenter dans saepEppgue : un havre de la modernité !

Si I'on ne peut séparer éducation et transmissiela, a également une importance majeure....
Pour les éducateurs. De méme que les enseignaptiveat d’'une part importante de leur
métier en ne se reconnaissant pas eux mémes pquiilsesont, des éducateurs, de méme les
eéducateurs, travailleurs sociaux négligent soudenge représenter a eux mémes comme des
vecteurs ou des instruments de transmission aiceatgs enfants et de leurs bénéficiaires.

Ainsi la dichotomie apprendre/ éduquer a t elleautre versant généralement moins reconnu
et rarement analysé ; qu’en est il du pouvoir difinge des acteurs socio-éducatifs ? Qu’en
font-ils ? Le laissent-ils en friche ?

Les travailleurs sociaux ont tout a gagner, a ssepta question de la transmission d’'une
facon large et des apprentissages plus spécifiquei@e’apportons-nous, que pouvons-nous
apporter a notre public ? De quoi voulons-nous tgner ? Qu’avons-nous profondément

envie de transmettre et de partager ? Bien enteralis nous heurterons a la complexité des
relations éducatives et institutionnelles ; il ne&fis pas du désir de transmettre pour

transmettre, et nous transmettons parfois beaud@ures choses, a notre insu. Au moins |l

importe de s’y intéresser.

Mais au dela, l'unité profonde de « I'éduquer >det « I'apprendre », pour étre nécessaire,
est-elle suffisante ? C’est toute I'importance gédagogies sociales de nous avoir appris au
contraire, qu’on ne peut pas éduquer ou transmetpreur faire semblant ». L'enfant n’est
pas seulement digne d’intérét pour ce qu’il seraalm, mais il est passionnant pour ce qu'il
est aujourd’hui, c’est par exemple ce que nous aémavec force I'héritage d’'un Korczak.
Quelle est la valeur de l'acte d’éduquer, ou celapprendre si c’est pour reproduire le
monde aujourd’hui et toutes ses inégalités, catpkas et imperfections ? Parce que nous ne
sommes pas des machines ni des organismes momaiceiy chez nous l'apprentissage
comme I'éducation n’ont pas d’intérét humain sist’)gour reproduire.

Au contraire méme, I'acte d’apprendre, comme c#lemseigner se trouvent au cceur de deux
tendances contradictoires, qui produisent une @aangivante. Transmettre c’est toujours un
peu sauver et conserver le monde d’aujourd’huy. dl a la base du désir de transmettre une
force conservatrice. C’est la I'origine de la pressfaite a I'enfant, de l'institution en elle
méme. Instituer des savoir, un enseignement, uneaéidn traduit une volonté de prolonger
et de durer.

Mais d’un autre c6té, apprendre, éduquer, celacue g2 faire de I'extérieur comme si I'étre
humain était programmable comme une machine ;dignfi'est pas un vide qu’on remplit. Il
est par définition toujours riche d'une vision cadrde du monde et de la vie. Il est
impossible de I'éduquer ou de Ilui transmettre gupie ce soit sans en tenir
compte. Transmettre ne peut se faire a sens uniguaine institution, un enseignant ont
'ambition d’apporter quelque chose a I'enfant,tdnsformer I'enfant, de l'aider a évoluer,
cela ne peut se faire que si en retour I'enfant passi donner de lui et transformer au moins
un peu cette méme institution.
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La transmission se déploie donc entre ces deuxi@&serces deux contraintes, ces deux poles:
la nécessaire conservation des savoirs, des erpésiaitiles, de la culture accumulée et la
transformation tout aussi nécessaire, sans cassaide des mémes choses.

Transmettre, transformer, éduquer sont ainsi &ot®ns indissociables que ce soit du point
de vue du projet de 'acteur socio-éducatif quesdagiui de I'activité déployée. Nul ne peut

transmettre sans éduquer, et celui qui croit lefajnore simplement qu’il met en ceuvre un

déni d’éducation aux conséquences destructricdsn®&lpeut transmettre sans transformer, a
moins de se borner a répéter des savoirs inutilemHds.

La pédagogie sociale propose une autre visionagsmmission qui s’appuie sur une critique

sociale et I'invitation de public & échanger emtug, se connaitre, se coordonner et agir sur
leur environnement.
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