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Communication n°146 — Atelier 25 : Identité culturdle

La conceptualisation de I'adolescence et la transssion : constructions
autour d'une impasse dans I'éducation

Ténia M. B. Aguiar, Master/doctorat en éducation — Université de Sdo Paulo (U.S.P.). Brésil.

RESUME

Ce texte rapporte une recherche visant a analysecirtulation du signifiant
adolescence dans lediscours pédagogique et les effets qu'elle causs tapratique
pédagogique et éducative. Fondée sur I'axe théerpmpychanalyse-éducation, notre
étude part de l'observation de ce que la circutatitu signifiantadolescenceest
déclenchée par une «lamentation » systématiqué«simpossibilité » d’éduquer les
adolescents. Il en résulte une certaine désorientahez les professeurs, qui les pousse
a une rechercher plus de connaissances sur l'agoles. Dans leur quéte, les
professeurs trouvent communément des explicatioasifalisées) issues du champ de
la psychologie, lesquelles alimentent le concemddlescence dans limaginaire
pédagogique.

Mots-clés: adolescence; psychologisation du quotidien as@l discours
pédagogique.

Ce texte est présenté comme communication de &@uhed La Biennale
internationale de I'éducation, de la formation esdpratiques professionnell@g12. |l
constitue un compte rendu d’'une recherche réalisda Faculté d’Education de
I'Université de Sao Paulo (U.S.P.) — Brésil.

Nous rapportons une recherche dont le but est caider, d’analyser et de
comprendre la production du concept d’adolescericke enouvement du signifiant
adolescenceéans le discours pédagogique. Cela nous a coraéitborer ce travail qui
explore le surgissement d’un theme fondamental péducation. Plutét que d’apporter
des « réponses » a la question de I'éducation d@lescents, notre étude a suscité de
nouvelles questions sur cette problématique. Saoopes illustre la complexité du
théme ainsi que les difféerentes possibilités dgs®l qui se sont ouvertes en
conséquence de I'ambiguité régnant autour du admescencet éducation.

Que celui qui n'a jamais pensé que I'adolescensgerable a un type de maladie
me jette la premiere pierre. Que celui qui, enasitun de transmission et en contact
avec des adolescents, n'a jamais cherché a s’iefosur les caractéristiques et les
particularités de I'adolescence se dresse cont@efieQue celui qui, ne serait-ce que
brievement, n’a jamais voulu savoir ce que propadesn hérauts du psychologisme



dans leurs (im)probables explications sur qui @stque veut, d’ou vient et ou va cet
« étre » adolescent, veuille bien se lever. Epbasible de regarder nos éleves sans
passer par la lentille du concept d'adolescence, pgusse obligatoirement a la
comprendre comme une phase tumultueuse, conflietudtréglée par la nature elle-
méme et place sur la scéne sociale des sujetsdéo@sicomme psychologiquement
perturbés ? Quelle est cettérité sur I'adolescence qui met toute notre sociététan e
d’alerte face a ces étres « étranges » a notre enenpromeut tout type de prescription
pour guérir les maux de I'adolescence ? Sur quapmlient ces prescriptions qui vont
des affirmations les plus ingénues, comme déclamee «tout» adolescent est
indiscipling, aux plus élaborées et modernes teémur le fonctionnement particulier
du cerveau des adolescents ? En fin de compte, eatreh pourquoi apprenons-nous a
regarder un autre étre humain (en général nossleté ne pas nous reconnaitre en lui,
a ne pas voir en lui notre visage réfléchi ? Qypetde « raison » nous pousse sans
cesse a concevoir I'adolescence, a généralisemattitsdes et des comportements, a
croire aux orientations pseudo-scientifiques poguérir » I'adolescence et a y étre
absolument fideles ? Ou a confier aveuglément ants généralisations non moins
significatives qui nous disent de ne pas la guégraisser passer, car comme un mal
subit, elle pourrait disparaitre aussi mystériewsgmu’elle a surgi ?

Pour répondre a ces questions, nous avons d’abodEd’histoire en quéte de
réponses concernant la production et la sédimentatiu concept d’adolescence
concomitamment a I'expansion de la psychologieiengifique » naissante, au XfX
siecle. Il nous semble que ce concept s’est str@ictans la mesure ou les formulations
scientifiqgues sur les «sujets pubéres » et lesurgs » ont été imaginairement
appropriées et transportées dans un discours alwl¢éscence, comprise alors comme
un probleme exigeant des prescriptions « scien@fg». Ainsi, ladolescencea été
prise comme objet d’étude par la science (parinse médicale dans ses études sur la
puberté et, en méme temps, par la psychologie d&ss théorisations sur les
« comportements » des jeunes), qui la représentemeoune manifestation de la
« nature », autrement dit, comme un objet « naturklest donc possible de déterminer
I'époque et la localisation de la production duaapt d’adolescence (compris comme
un ensemble de pratiques, de prescriptions et afporations imaginaires sur la
« nature » de I'étre pubére et du jeune) : il edtuit d’'une méthodologie de recherche
trouvant son origine dans la science positiviste XdX° siécle, qui sous-tend les
« savoirs » de la médicine et de la psychologieSIGE, 1998).

En ce sens, nous avons également constaté quej lgaroutes institutions
regroupant des «sujets puberes» et des «jeunééople est celle qui a
systématiquement exigé des « savoirs » scientsiqueur répondre a ses pratiques.
Celles-ci se basaient sur ces mémes prescripti@mntdiques, qui classaient
I'adolescence comme une problématique spécifiquid;ant pousseée a différencier son
éducation de celle de I'enfance. Cela ajoute urveloélément dans la production du
concept d’adolescence dans la mesure ou, de papra@gques, I'école créait une
demande de «savoirs» rendant compte de cette ifisigc Donc, ces
« caractéristiques » éducatives scolaires sonte eatitres choses, la conséquence
directe du renouvellement pédagogique (idée deHipotence de I'éducation pour
faconner I'homme) du XVIfi siécle puis de laffirmation et du triomphe decbée,
sous les marques du positivisme scientifique du®$i¥cle. (SOUZA, 2002)

Toutefois, I'« objet » adolescence n'a pas étéafmme des « savoirs » de la
psychologie et de la médicine, il a été étudié ggautres champs de connaissance,



comme, par exemple, [l'anthropologie et la psychm®l Or, [I'approche
psychanalytique de l'adolescence nous intéresse padiculierement parce qu'elle
constitue la base théorique fondamentale de caitrainsi, réfléchir sur le rapport de
la psychanalyse a [I'adolescence, [I'appropriationagmaire de la théorie
psychanalytique et lediscontinuités que la psychanalyse a provoquées dans
I'incorporation du concept d’adolescence, nous aspés a conclure que, tout d’abord,
la psychanalyse n’a paspécifiguementthéorisé ladolescenceau contraire de la
psychologie.

A ce que tout indique, aussi bien la formation rogiéi de S. Freud (qui lui a fait
donner la priorité au termpuberta) que l'usage restreint des madsloleszenzet
adoleszenen allemand, a la fin du XfXsiécle et au début du XXiécle, justifient
'absence d'une spécificité théorique sur l'adodese dans les premiers textes
psychanalytiques. Néanmoins, nous comprenons gedFne pourrait pas théoriser
I'adolescence puisqu’il s’agissait d’'un conceptveie de constitution a la croisée des
« savoirs » de la psychologie et de la médicinamgds de connaissance distincts de la
psychanalyse. Mais, a I'inverse, il est impossiédfirmer catégoriquement que Freud
ne s’'est pas occupé de sujets « puberes » ou @geu(Dora, par exemple, avait dix-
huit ans a I'époque de son traitement), gleenos joursnous appelons des adolescents,
car il faut tenir compte des différences langagiéresociales établies au long du XX
siecle, en particulier, le fait de que la théorsyghanalytique - a la différence de la
psychologie de I'adolescence du début du°Xkcle - n’attribue aucune centralité a la
période de l'adolescence dans la constitution detsYPERRET-CATIPOVIC &
LADAME,1997). En outre, Freud a décrit les transiations de la puberté dans ses
Trois essais sur la théorie sexuellayblié en 1905. Or, c’est précisément a partir de
cette publication que d’autres psychanalystes omneencé a développer des études sur
I'adolescence dans la théorie psychanalytique.

L’agitation autour du théme de I'adolescence dassnhilieux académiques a
fait croitre l'intérét pour cette problématique pates éléves de Freud qui, avant de se
consacrer a un traitement psychanalytique spéefequx adolescents, ont construit une
perspective théorique a partir des études freudgraont I'application s’est limitée aux
domaines de I'éducation (Anna Fre&l,Bernefeld AugustAichhorn, et M.Laufer).
Plus tard, a la fin des années 1950, un nouveawgehaent de perspective a pris place
et la psychanalyse a commencé a s’occuper d’utermant spécifique pour les
adolescents. Donc, pour ce qui est de l'adolescele premieres élaborations
théoriques de la psychanalyse ont tout d’abord &isépondre a une demande dans le
champ de [I'éducation et elle n'est devenue une ifigigE de la clinique
psychanalytique que quelques décennies plus tard.

Nous comprenons que les études sous le biaisdmilgue psychanalytique ont
vu unsingulier dans I'adolescence, et non pasuniversel(RASSIAL, 1997), ce qui
marque un changement de perspective théorique fiemgoret un éloignement
considérable d'un@sychanalyse appliquée I'éducation,telle que l'avaient idéalisée
les premiers psychanalystes qui se sont occupéisedue de I'adolescence. Toutefois,
le temps séparant ces deux perspectives théoridaesa psychanalyse (liées a
I'adolescence) a favorisé l'incorporation imagieaile la psychanalyse commeda«
théorie» qui expliquerait 4adolescence», spécialement parce que, comme la
psychologie, elle a été convoquée a répondre aleemndes concernant I'éducation
des adolescents. D’'un autre c6té, outre le faitlggdondements psychanalytiques ont
été mis au service de la pratique éducative etiteedudes explications naturalisées sur



I'adolescence, I'incorporation imaginaire du ragpartre psychanalyse et sexualité peut
avoir conduit a la relation imaginaire entre psywigse et adolescence, car cette
derniere était déja conceptualisée comme la « phasesexualité ».

Apres ce parcours historique, nous nous efforcedddentifier, dans le discours
des professeurs d’adolescents, l'influence qu'exece concept sur la pratique
pédagogique et éducative. Néanmoins, plutdét que dééimitions de I'adolescence
fondées sur le champ strict du sens, qui permettraide « comprendre » la
«problématique de l'adolescenee leurs discours renferment les effets que
I'invocation de I'adolescence cause dans la pratip@dagogique, avec son ambiguité,
ses recurrences, ses insinuations. C’est-a-direc dse circulation du signifiant
adolescencéans ladiscours pédagogique.

Or, le signifiantadolescenceircule autour d’autres signifiants qui changeat d
signification quand ils s’enchainent avec lui, commpar exemplesexualité Dans un
cadre geénéral, il serait difficilement enchainémnifiantadolescencemais ce dernier
renvoie toujours au signifiasexualite¢ lequel change de sens quand il est enchainé au
signifiant adolescencell en va de méme des signifiantglinquance drogues
agressivite, impulsivitgpour ne citer que ceux que I'on retrouve le @osvent dans le
discours pédagogique. Bien que les professeurampramnent » que l'adolescence
n'est pas un phénomeéne universel et naturel et gua des variations sociales,
temporelles, ethniques, de genre, etc., la cincudadu signifiantadolescenceenvoie
toujours a des signifiants qui la conceptualisentcela engendre des effets sur
I'éducation, car les professeurs sont - subjecterm impliqué dans le signifiant
adolescence

Cette implication du professeur dans le signifiatiblescencee révéle dans le
discours par deux voies principales : la premigree I'on constate dans le discours
pédagogique, est une lamentation systématique'adoléscence et I'impossibilité de
I'éduquer ; la deuxieme, qui est une conséquencka geemiere, est la croyance des
professeurs qu'il leur faut en savoir plus sur ¢dledcence pour que I'éducation se
réalise. Selon Lajonquiére (1999), ce sont deuximex (psycho)pédagogiques de
I'éducation moderne, car I'on lamente égalememhpossibilité de I'éducation des
enfants et I'on essaie de connaitre leurs capacétgelles pour gu'il y ait éducation.
Cependant, pour ce qui est de I'éducation des scees, il est clair gu’elles génerent
des effets distincts.

Lors de notre rechercHenous avons reconnu six axes thématiques lié au mot
adolescence projets sociaux, délinquance, agressivité, taigon sexuelle drogues, et
techniques pédagogiques/cours. Cependant, pouri @sigdu premier (projets sociaux)
et du dernier (techniques pédagogiques/cours)e raitention n'a pas été attirée par la
présence du signifiargdolescencalans les textes analysés ou dans les réponses des

! Cette recherche consiste en une analyse d’entrevues avec des professeurs d’adolescents et de textes
traitant de I'« éducation des adolescents » dans les revues Nova Escola (Ed. Abril) et Educa¢do (Ed.
Segmento) publiées entre janvier 2000 et juin 2006.

> Au Brésil, selon la Législation de I'Education Elementaire (DCNs = Les Directives du
Curriculum (Programme) National), le terme 'Orientation Sexuelle' designe « éducation sexuelle » 1'un
des thémes transversaux qui sont abordés a I'école a partir de I'Enseignement Elementaire - le llle Cycle
(6e Année). Les themes transversaux dans |'enseignement obligatoire sont les suivants: |'éthique,
I'environnement, la pluralité culturelle, |'orientation sexuelle, les raports travail-consommation et la
santé.



professeurs, mais justement par son absence. Euiasoncerne « projets sociaux »,
nous pourrions supposer que lI'absence du signifidotescencalans les textes des
revues Nova Escolaet Educacdopeut étre attribuée a la catégorisation par age
officielle,> mais, comme nous l'avons vu, nous ne saurions @rclere que la
prédominance des mojsunes/jeunesselutét quadolescence/adolescentdans ces
reportages, se doive au mouvement du signifeatdlescencequi est plus lié a un

« probléme» qu'aux projets sociaux permettant aux « jeunes pagtciper activement

a la societe.

Quant aux technigues pédagogiques/cours pour aéolss le mouvement du
signifiant adolescencetvoque plus la lamentation systématique sur lisspgmlité de
leur faire apprendre que la divulgation de techesggpour que cela se concrétise. Dans
tous les récits d’expériences d’enseignement codes de succes, le renversement du
discours - de la lamentation a la possibilité t fpie le signifiantadolescencen’est
enchainé a aucun autre. Dans ces cas, leaghaescencesst substitué par d’autres
comme : jeune, éleve, « les gosses » etc.. Pougaahd on revient a la lamentation,
les spécialistes sont invités a parler @galdlescencet ils (ré)affirment I'impossibilité
d’enseigner des adolescents, faisant tourner laifisigt adolescenceautour de
tendances naturelles qui entravent I'action defepseurs.

Cependant, nous constatons ce n’est pas le cad du&agit de la sexualité, des
drogues, de la délinquance ou de l'agressivitésigaifiant adolescences’enchaine a
leur signifiant de telle sorte que méme quand éenid est, par exemple, la planification
de cours (de portugais, de mathématiques, d’héstetic.), I'on y a recours, comme si
eux seuls permettaient a I'adolescence d’entracéne.

Discursivement, le signifiandélinquanceassocié a l'adolescence se présente
comme une donnépaturelle promouvant des actions qui vont de la panique des
professeurs face a la délinquance généralisée pesmadolescents a des campagnes de
prévention dans les écoles pour éviter toutbagarres, menaces, déprédationsNous
pouvons illustrer la force de cet enchainementifsgn par une phrase extraite d’'un
reportage de la revdeducacao(mai 2004) : « En janvier, il y avait au Brésiepque
40 000 adolescents faisant I'objet de mesures gmtugcatives, soit 0,2% des 25
millions de jeunes Brésiliens entre 12 et 18 arSette phrase n’a certainement pas été
élaborée pour qualifier les adolescents d’« infrat » ou faire une équivalence entre
adolescence et délinquance. Elle ne suit pas nonlplclassification par age officielle,
car, selon Estatuto da Crianca e do Adolescefitei relative aux droits des enfants et
des adolescents), I'adolescence est la périoda die lqui va de 12 a 18 ans. Ce qui est
souligné dans cette phrase (et dans les autresafigerecherche a analysées), c’est le
mouvement du signifiargdolescenceéans le discours pédagogique.

Cela peut également étre observé dans le cas mehdinement du signifiant
agressivitéau signifiantadolescencel’adolescence est décrite comme un moment
propice aux manifestations agressives, une pénad&agressivité assume un caractére
irréversible et, donc, comme une phase finale derfaation de la « personnalité ». De
ces enchainements signifiants (adolescence-délicgua adolescence-agressivité)
ressort un adolescent suffisamment « fort » potimider les adultes et la société, ce
qui fait tourner le signifianadolescencautour de I'impuissance des adultes a affronter

* Au Brésil la catégorisation par age officielle est « adolescent : sujet entre 12 et 18 ans (E.C.A.) ; jeune :
entre 15 et 24 ans. »



le « probleme de I'adolescence » et provoque pdukchentations sur les difficultés de
cette phase.

En revanche, quand le signifisaddolescencest enchainé au signifiatitogues
nous observons que le discours tourne autour ddrkmilité » de I'adolescent. C’est-a-
dire qu’'un renversement discursif transforme cetsigrifiant (de la délinquance et de
I'agressivité) en un étre totalement susceptibbe @influences externes », pour lequel
il faut organiser des campagnes de prévention tissant que les professeurs
augmentent son « amour-propre » pour qu’il parneearrésister aux drogues. Aucun
des reportages analysés dans cette recherche pe pamen question les « influences
externes » (I'offre de drogue dans les écoles)us tparlent de lafragilité de
I'adolescent. Des campagnes promouvant la « quiditéie » sont organisées autour de
ce « manque d’amour propre » et des « problémeiidam», qui, en derniere instance,
visent a garantir le bonheur futur de I'adolescént.l'intervention de la psychologie de
I'adolescence dans le champ scolaire s’y révelendaiére plus incisive encore, car,
presque toujours, ces campagnes sont idéaliséeartaa ges fondements de la
psychologie, et il n'est pas difficile de percevidapplication de ses techniques (issues
de la clinique) en salle de classe.

Finalement, quand le signifiagéxualitéest enchainé au signifiaatiolescence
il s’exprime, entre autres, par l'intermédiaire Keorientation sexuelle », comprise
comme une fonction noble des professeurs qui sentopour ainsi dire, chargés de
faire chuter les statistiques alarmantes sgptaagiondes adolescents par des maladies
sexuellement transmissibles et sur les grossessedasirées. En ce sens, la prévention
est également présente comme une meédiation entpgeckadolescent est et ce que I'on
voudrait qu'il soit. Dans le discours pédagogique I&adolescence, la promotion du
bonheur futur passe nécessairement par l'oriemtagiexuelle, et la psychologie se
présente a I'éducation aussi bien pour expliquayuiese passe avec les adolescents que
pour proposer des techniques pour des cours digaads, dont 'une des plus utilisées
est la parole. Peu importent les moyens, il faatf&re parler de leur sexualité, car,
imaginairement, cela garantirait que le professeiait quelque chose pour la sexualité
humaine»* Finalement, ce champ de I'« orientation sexuellmis en relation & la
sexualité et a I'adolescence est un terrain feptlar les prescriptions les plus variees,
de celles qui se « restreignent » au champ deoladie a celles qui « promeuvent le
bonheur par la sexualité humaine ». Comme I'a d@uff : «Celui qui promettra a
I'hnumanité de la délivrer de l'embarrassante srésexuelle, quelque sottise qu'l
choisisse de dire, sera considéré comme un Réros.

Cette analyse nous a donc permis de conclure qne,ld discours pédagogique,
le mouvement du signifiar#dolescencerovoque des effets sur la pratique. Parmi ces
derniers, comme nous I'avons vu ci-dessus, se ¢réanlamentation systématique des
professeurs sur I'adolescence. Cette lamentatiosgeoles éducateurs a partir en quéte
de plus de « connaissances » sur I'adolescencmatament issues de la psychologie.
Mais dans la pratique, I'effet engendré par cettyance - de ce que « en en sachant
plus » on enseigne mieux - est que tout ce quiassepet se didans I'éducationa
propos des adolescents semble toujours manquerédmtion scientifique. Et encore,

* Comme Iaffirme Laura Muller, « éducatrice sexuelle », dans un texte pour la revue Nova Escola, ao(t,
2003.
> Cité par Roudinesco (2003 :74).



gue cette «lamentation » promeut une « parole mstaote des professeurs sur
I'adolescencdl semblerait que I'on parle plus dadlolescencgue de sogducation

Nous comprenons que ceparler constant sur I'adolescence est cela méme
qui alimente le discours scientifique sur celleicfait que les accessoires (comme le dit
Lajonquiere, 1999) ont envahi la scéne scolairaitdfois, dans le cas de I'’éducation
pour adolescents, les accessoires sont pris paaulsede I'éducation. Nous pouvons
considérer qu’il s’agit d’'un effet de plus du moment du signifianadolescencelans
le discours pédagogique et que c’est par ses lmpred’adolescence est capturée par
I'imaginaire pédagogique.

En ce sens, nous comprenons qu'’il n'est possiblpagieenir a une conclusion
quant aux effets du discours pédagogique sur &t des adolescents qu’a partir de
'analyse du mouvement du signifiantiolescencecar notre recherche a montré la
désorientation qui frappe les professeurs d’adelgsc

Nous avons réflechi ci-dessus sur le fait que tesepseurs ne semblent pas se
rendre compte de la place gu’ils attribuent a telascence » dans la pratique
pédagogique, et qui plus est que certains d’entse aeoient qu’en savoir plus sur
adolescence et en parler « de long en large »damalternatives pertinentes pour que
I'éducation se concrétise.

Néanmoins, ce qui ressort de ce cas n'est quumeié de plus de la
renonciation a l'acte éducatif. L'urgence dont fefesseurs font montre dans leur
besoin de connaitre I'adolescence et de cherclertrds techniques permettant son
éducation est exemplaire en ce sens. Cette quétquetque chose de l'ordre de
I'impossible pour ce qui est de I'obtention de t&ds satisfaisants. De fait, il nous
semble que la possibilité d’éduquer ne réside pas dne quéte de connaissance d’un
sujet préformé a partir de « savoirs » scientifijumais dans l'incertitude de ne pas
obtenir le « résultat » désire.

La question de I'impossibilité de I'éducation de®l@scents est, a nos yeux, liée
a cet effet que le mouvement du signifiant provodaes le discours pédagogique : la
renonciation a I'acte éducatif qui prend place amrd’'un « concept » de ce quest -
imaginairement - 'adolescence.

Nous comprenons que si, pratiquement un siécle sapes premiéres
formulations de la psychologie de I'adolescencdlees est encore convoquée pour
ajuster les pratiques pédagogiques pour adolescelatst parce que nous croyons
gu’elle peut résoudre les impasses que I'adolegcponse a I'éducation. Les pratiques
(psycho)pédagogiques infantilisent les sujets adelets, en les mettant dans une
nouvelle latence, comme I'a bien observé Lesour@4®, et traitent «tous » les
adolescents de la méme maniére parce qu'elles sappau’ils font partie d’'une
catégorie universelle de par leurs attributs n&urSi 'on permet encore que les
« réponses » de la psychologie sur lI'adolescerisselat I'« humain » s’échapper de
I'éducation et si 'on comprend que I'éducationl@elolescent doit étre ancrée dans le
champ de la certitude sur sa sexualité, son agissson impulsivité etc., c’est parce
que 'on croit que ses réponses sont correctesi édtte croyance persiste, c’est parce
gue l'absence de ces « explications » et « pragmp» ferait s’évanouir du discours
pédagogique cetteentité conceptuelle dénommée adolescence. Or, que mettrait-on a
la place - conceptuelle - de I'adolescence ?



Donc, les conclusions de cette recherche sont phashes de nouvelles
questions sur la problématique du discours pédggegiet de I'éducation des
adolescents que de réponses pouvant rendre compntergence du theme. Ainsi, a
la fin de ce travail, nous considérons que, alars kgducation scolaire, de nos jours,
vise, commeproduit final, un adulte pouvant avoir un futur heureux et cangeit
profiter d’'une vie en commun sans « frictions humeai», elle n’abrite sous sa coupole
gu’un « gquasi-produit » (les adolescents) — issun@’« matiere premiére » (les enfants)
— qui lui montre au quotidien I'impossibilité d’athdre cet objectif. Impossibilité plus
évidente encore dans lessultatsde ce « quasi-produit final », qui n’est autre gee
discours pédagogique sur I'adolescence. Voila pgirgnous demandons : si cette
entité conceptuelle («I' »adolescence) cessaikister que mettrait-on a sa place ?
Comment éduquer des sujets (de 12 a 18 ans) saran’ de l'adolescence ? Que
trouverait-on a cette place ? Et encore : estdisfide d'« éduquer » sans I'écran des
superstitions pseudo-scientifiques ?
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