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Style dans la transmission : contribution de la psshanalyse a la formation
des enseignants

Elisabete Aparecida Monteiro, LEPSI (Laboratoire eétides et de recherches
psychanalytiques et éducationnelles sur I'enfarc€gaculté d’Education de I'Université de
Sao Paulo/FEUSP, post-doctorat, titulaire d’'une tsmude recherche FAPESP.

Résumé:

L’ensemble des recherches sur I'éducation scotairéle une croyance : les impasses
de la transmission ne peuvent étre résolues quéapaeation de nouvelles méthodologies
d’enseignement. Cette recherche propose de rediomeres cette foi dans les techniques,
technologies et autres méthodologies d’enseignemeéntle considere comme une illusion,
celle selon laquelle il serait possible de contréids résultats de la transmission de la culture
a I'école. Elle approfondit la notion dg¢yledans le cadre de la tache de I'enseignant a partir
des propositions de la psychanalyse, qui suppoge sguitenir la transmission signifie
supporter une position exigeant de renoncer auxukiée perfection. Le sujet est impliqué
dans tous ses actes et, dans la transmissionseei@duit par un rapport singulier entre
I'enseignant et la connaissance : son style.

Mots clés :Education ; transmission ; style ; autorité ; psywiyse.

Une recherche terminée en 200fous a permis de démontrer que la pensée
pédagogique qui prédomine dans I'éducation brésieedénie ce que la psychanalyse appelle
le transfert Qu’est-ce que cela signifie ? Eh bien ! qu'elte refuse a admettre qu'il est
impossible de prédire les effets des relationsrpeisonnelles, y compris ceux qu’un
professeur provoquera sur ses éléves et, dong;oanaitre qu'il y a loin de ce que l'on
entend produire chez un sujet a ce que I'on acdbm@allement ; en somme, elle nie le fait
gu'’il n’y a aucune causalité nécessaire entredterss éducatives et leur résultat.

Ladite recherche n’avait aucune intention d’afemgu’un bon professeur doit s’y
connaitre en transfert ou en psychanalyse, netsergjue parce I'éducation n'a pas vocation
a recourir au transfert comme révélateur de I'isoment. En outre, s’il N’y a aucun probleme
a ce que le transfert passe inapercu, utilisétaitgreut maintenir infiniment ou violemment
des effets de pouvoir, comme ['observait MannonB7@). Néanmoins, ce concept
psychanalytique permet de révéler une bonne pdetiénconsistance du discours qui, de nos
jours, prétend fonder les décisions dans le chaerj@ducation.

! Monteiro, E. A. (2000).e transfert et I'action éducativéémoire de maitrise, Faculté d'éducation, Unitérs
de Sao Paulo, Sao Paulo, Brésil.



Force est de constater que ce qui a le plus mélés chercheurs dans le champ de
I'éducation au Brésil est le fait que cette demittaverse une crise, grave et chronique, alors
gu’elle s’appuie sur un discours pédagogique quivoide le statut de science. Cette
aspiration a la « légalité » scientifiqgue se retmdans les écrits d’historiens de la pédagogie,
comme Cambi (1999), pour qui les changements aydntiné sur lgpédagogiescientifique
ont rendu la pratique éducative plus efficace. Ry il semble que I'éducation n’ait jamais
été aussi €éloignée de son objectif ; « La richelesta recherche semble proportionnelle a la
précarité des résultats » (MougniatieAvanzini, 1999, p. 123).

En misant sur une pensée pédagogique causale desumterventions ajustées a cet
« apport scientifigue », I'’éducation a assumé denbreuses finalités valorisant: le
développement de capacités ; la préparation panatehé du travail ; I'impératif de disposer
de technologies et méthodologies conduisant I'élav& apprendre a apprendre » et le
professeur a « apprendre a réfléchir sur sa peatiqule paradigme des méthodes et
techniques promettant des résultatst; plus récemment, la mise & effet de diagnostics
troubles du comportement (hyperactivité, déficatténtion, dépression...) qui rejoignent le
discours médical soutenant la croissance de limgugpharmaceutique. Cette derniére
disposition reflete clairement I'air du temps, camme le dit Roudinesco (1999, p. 30) « Le
pouvoir des médicaments de I'esprit est [...] le signpe d’'une modernité qui tend a abolir
chez ’lhomme non seulement le désir de liberté srimiée méme d’en affronter I'épreuve.
Le silence devient préférable au langage, sou@egisse et honte. »

Ces différentes dénominations scientifiques, quiigpent a des codifications dans le
contexte familial et scolaire, servent de normeterdénant la maniére dont on percoit et
traite un enfant et/ou un éléve avec ou sans pradé Comme la constitution subjective est
propre des jeux de langage, elles finissent pgsiectiver les sujets pris dans ces discours.
En s’appuyant sur les propositions de Foucault,ri@ag2006) explicite cette disposition de
I'école et de la famille :

D’'un cété une production scientifique, en partieulidans les champs de la
médecine et de la psychologie, qui se consolidartrmle la fin du XIX siécle et
au fil du XX siécle, assise sur le présupposé qu'il est passillel mesurer
empiriguement les comportements de 'homme, sar@aules vicissitudes de son
développement et de son adaptation pour constlesecatégories universelles ; de
l'autre, un ensemble de pratiques thérapeutiquésl@tatives qui, comme elles se
fondent sur cette rationalité scientifique, opereainme une de ses extensions,
comme le montre I'ensemble des techniques ayagi aurlong de cette période
pour rendre compte de ce qui s’est produit théenagent.

Face a cette intrication de problemes en éducdiiteirement dans I'éducation
brésilienne) et a une crise qui ne fait que crpiagsychanalyse cherche a comprendre les
phénomeénes de I'enfance et les effets de ce disa@mntemporain qui concéde a l'adulte un
lieu ou il est paralysé, jusqu'a un certain poiet, nettement déresponsabilisé. Il nous
appartient donc de nous demander a quoi les synastdtas enfants, leurs difficultés de
comportement et leurs relations difficiles avecdeasres répondent, et quelles demandes leur
ont été adressées. La psychanalyse convoque quieasimtéresse a I'Education a penser
comment les offres symboliques d’aujourd’hui, pesprd’'un discours sur la science, la

2 En 2001, lePrémio Jovem CientistPrix jeune scientifique), promu par la Fondatitwberto Marinho (fondée
par le plus grand groupe de médias brésilien), &efdntreprise brésilienne leader de la produatianier en
Amérique) et le CNPq (Conseil national de dévelopgat scientifique et technologique, rattaché auistine
de la science, technologie et innovation du gowement brésilien), a élu le meilleur travail surth@&me
« Nouvelles méthodologies pour I'éducation », aonéint un certain consensus autour de I'idée queihque de
méthodes pour enseigner.
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meédecine, la santé, la responsabilité individuglair le bien-étre, et la recherche de
satisfaction pleine ont affecté la maniére dontldsites se chargent de I'acte éducatif et de la
transmission de la culture ainsi traversés paidisix sur I'enfance.

La problématique de notre recherche: l'llusion dars le discours pédagogique

Le discours actuel produit et maintient lillusiate ce que, avec le soutien des
sciences, les démarches didactico-pédagogiquesepeayporter des garanties dispensant
I'implication effective d’adultes dans la transniss La « Pédagogie scientifique » est donc
hostile a l'idée de ce que la transmission puigse @ne invention continue, aléatoire et
risquée, et que, par conséquent, comme le souktmeniotte (in Avanzini, 1999), il n'est
possible que de tatonner, de tester des dispositifgalement pertinents et, ensuite, de les
évaluer de maniére plus ou moins rigoureuse. Or,tagt qu’invention constante, la
transmission / I'action éducative est un défi peremd et |'efficacité d’'une méthode n’est
jamais garantie ni, moins encore, universellemeantannée de succes.

Ni le projet pédagogique et, donc, le programmectess de formation de maitres, ni
les documents du Ministére de I'Education du Brésil semblent vraiment distinguer les
concepts dnseignementt de méthodologie ce qui confirme leur illusion quant a la
possibilité de garantir les effets de la transmissen éducation (Camargo, 2006). Ce que
Bacha (2002) manifeste sous forme de questionnepuemtait peut-étre étre exprimé en une
constatation : quand elle devient uriechnique d’adaptation ayant des prétentions
scientifiques et le marché pour seule ambitiongdaception de 'lhomme commneeuvrea
créerestenterrée et I'éducation en tant grt’de formerse perd

En opposition a tous les jonglages auxquels I'éilcase soumet du fait qu'elle
aspire au succes, Lopes (2003) traduit ce que mpousrions appeler lesuccesd’une
éducation. Aux antipodes de lidée d’atteindre des objectiéslucationnels ou un
développement infantile maximum en suivant a lardetles prévisions des théories
psychologiques, pour cet auteur, le succeés d’uneatwn résiderait justement dans le fait
qgu’elle échoue ; c’est-a-dire que, comme le ditallif « celui qui en est I'objet [enfant ou
eleve] contrecarre le projet forgé pour lui et sérauve advenir comme sujet dans la
différence et la séparation » (apud Lopes, 20031p). Par ailleurs, le discours pédagogique
continue a résister a la notion de ce que lincemécde I'enseignant I'emporte sur ses
intentions conscientes, affirmation a laquellealia faudrait donc renoncer.

Dans une perspective psychanalytique, il est élémrende reconnaitre que la limite
de I'éducation réside dans le fait que l'inconstiem se soumet a rien, et c’est la la genese de
'impossibilité structurelle que la psychanalyseale face a une réalité univoque : la parole
sous la médiation dedutre. Donc, en derniére instance, c’est le désir qriep&’échec, dans
ce cas, se traduit en succes et non pas en ingh#it€, puisque, en renoncant a l'idéal
imaginaire d’'un éléve qui accomplit sdevoir d’étre un miroir du narcissisme de celui qui
enseigne (muni de méthodologies, de didactiqueduadiscours médical et technologique,
entre autres), I'enseignant résiste au malais@lguie incessamment au-dessus de sa tache de
transmettre la culture en mettant en scemei®ir étre(de I'idéal symbolique) impliqué dans
I'acte de la filiation a une culture (Lajonquiet&97).

Porteur d’'un savoir cohérent et stable, selon kralirs pédagogique actuel (au
Brésil), le professeur suppose savoir ce qu’il ditette prétendue « maitrise de la
transmission » suppose que les sujets y particigsai@nt en position de contrdle (non
divisés), que le savoir transmis conserve son iigeatla vérité (de la science) et, finalement,
que ce qui se prononce atteigne chacun égalememg produisant que des certitudes et des
garanties, sans le moindre doute ou lacune (Cif#lD9). A l'opposé, la psychanalyse
comprend la transmission comme plus proche dwahentendugue dubien-entendwauquel
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le discours actuel aspire. Evidemment, dés que tienparle plus de la place dnaitre
supposé (tout) savgid’enseignement produit des effets et (selon lac@lde l'apprenti,
également) se transforme &cte

Pour ce qui est du dispositif de I'éducation ound’icondition mettant en mouvement
'acte d’éduquer, Lajonquiere (1997), qui défing dernier comme un&ansmission de
marquessymboliquesdiscute I'idée d’'une « dette symboliqueLa disposition a assumer la
tache d’enseigner a son origine dans la dette’gdelte a lui-méme contracté par le bénéfice
d’étre introduit (par kutre) dans le langage et la pensée @uite). La remise en cause
promue par la psychanalyse offre des conditions poe, selon Lajonquiere, « les adultes
viennent assumer la responsabilité de ce monderandi ils introduisent les enfants de fait. »
(1999, p. 62) Hanna Arendt fait allusion a cettdette » et a cette responsabilité daas
Crise de la culture « La qualification du professeur consiste a edma le monde et a étre
capable d’instruire les autres a son sujet, maisastorité s’assoit sur la responsabilité qu’il
assume envers ce monde » (1989, p. 239).

Or, pour autant que « connaitre le monde [...] et finsfruire les autres » semble
évoquer des gestes mécaniques et rationnels (feieoptimisés par des méthodes et des
techniques), il n’en est rien : un pére transmetubeup plus qu’il N’y parait quand il dit :
« Mets pas ton doigt dans ton nez! » et un protessansmet beaucoup plus que le contenu
d’une discipline. En filigrane, ils transmettentrespect pour I'autre, pour la culture et pour
soi-méme, une posture éthique, la passion poulidaet I'étude, ainsi que le sérieux et
'engagement. Sans s’en rendre compte, ils sowignie lieu de référence de la culture en
parlant au nom de I'Autre tout en laissant un esgamur que le sujet puisse surgir dans ce
processus (Palhares, 2006).

Outre la dette découlant du fait que nous somntesdinits dans le monde du langage,
il en est une autre qui provient de la differenoreece que nous sommes devenus et ce que
les attentes de nos parents recelaient. Or, aisstment I'échec de I'éducation mentionné ci-
dessus, qui, en réalité, se convertit en succéss Me connaissons pas le montant de notre
dette, mais, méme si nous repassons tout ce daost amons hérité, il existera toujours un
reste : « Loin de tendre vers zéro avec le tenapdette que le petit recoit via son éducation
conserve son pouvoir d’endettement de telle sode, qquand il grandit, il répéte la
renégociation engagée par I'adulte I'ayant précé@iéajonquiere, 2006, p. 101).

Le centre de l'analyse conceptuelle : la relationimsguliere de I'éducateur avec la
connaissance

Au contraire de ce qui ressort, de nos jours, daalirs dominant dans le champ de
I'éducation, les insuccés ne s’expliquent pas gamlanque d'adéquation de la relation
professeur-éleve, mais par le fait que le profasaeué destitué deposition par rapport a la
connaissance, soit de sa position de sujet sugao®dr. Destitution découlant en partie de ce
méme discours qui se pose en sauveur de la dérdubative et qui se base, entre autres, sur
I'effacement de la différence entre adulte et enhfentre professeur et éléve.

Le probléme est que I'éducation d’'un enfant impdida position de I'adulte. Si
'adulte est angoissé, désespéré par ses propnéssifaes, il ne parvient pas a
soutenir cette position d’adulte face a I'enfant gent d’arriver. C’est alors que
s’instaure le court-circuit dans I'éducation dettenfant (Lajonquiére, 2004).

Il est donc impératif de redimensionner les sym@®mue le terme « échec scolaire »
recouvre et, en ce sens, la psychanalyse offrealeditions pour éviter de tomber dans un
double piége : celui de penser le professeur comaikre-suppose-(tout)-savoparce que



possesseur d’'un discours garantissant sa pratigueetui de le penser comme maitre
impuissant parce qu’il est indécis et sans autdatés sa position face a la connaissance.

Comme de nombreux auteurs l'ont déja souligné, dgcipanalyse décline toute
invitation a offrir des modeéles de « bien fairale, pratique pédagogique ou de transmission.
Par contre, elle est disposée a participer a tébatdpermettant de repenser I'éducation et
surtout de la reconduire vers son objectif. En tma tiers entre I'éducation et les idéaux
« fondamentalistes » ou « totalitaires » qui entabdoroduire un éleve cognitivement et
émotionnellement idéal, mais qui n’ont fait qu’awggter les échecs, la psychanalyse permet
de récupérer le sens (perdu ?) de I'’éducation, tlamsesure ou I'enseignant y trouve une
« autre écoute », comme le disait Voltolini (200&),de jeter une lumiere nouvelle sur
I’éducation et ses idéaux pour offrir une visionghette de I'objet de cette derniére.

Les considérations finales de I'article d’Elianepkes proposent un statut de la
psychanalyse dans sa confluence avec I'éducation :

La psychanalyse n’est pas tout non plus, mais peigt fonctionner comme une
discipline (mot & prendre ici dans deux sens ;mggdion et matiére scolaire) anti-
idéale permettant de constater les idéalisatiorsysantes et les identifications qui
tourmentent les sujets. La psychanalyse ne pregyadrde pouvoir et elle ne donnera
aucun pouvoir a qui que ce soit, mais elle pouarig@per au débat démocratique
contre toutes les formes de ségrégation et aideprgstruire une éthique de
'éducation et de nouvelles formulations pédagog&gupour miner les
identifications soutenant les délires d’idéal et &ssujettissements identitaires qui
sont le véritable cauchemar de I'éducation et deédagogie contemporaine (2003,
p. 122)

Le regard psychanalytique sur I'éducation nous adraaffirmer que les illusions de
I’éducation ne doivent pas étre les mémes quescadda pédagogie. De fait, pour penser a la
psychanalyse en tant que discipline du champ ded@tion il faut concevoir la spécificité de
son enseignement a des enseignants. Or, pour @stqde la spécificité de la transmission de
la théorie psychanalytique, dans « Nouvelles cemigs d’introduction a la psychanalyse »,
de 1932, Freud dit clairement que son enseignengepeut pas étre appris, mais experimenté
et qu'il est une actualisation. Une autre spéddi@st qu'il ne peut pas étre pensé comme
simple ajout dans le champ épistémologique, comete st le cas de I'enseignement des
théories psychologiques du développement, camiistnet autre chose, plus proche d'une
soustraction : la soustraction de la certitude.

La psychanalyse constitue un corps théorique dffaidiEducation une « autre forme
de penser », qui I'affranchit de la recherche ictineuse de la connaissance absolue et du
contrble de l'action éducative. L’'enseignement de Asychanalyse aux enseignants se
présente a 'Education comme une possibilité dérste son immobilisme ou d’en finir avec
les «jonglages » stériles. Cependant, comme chémisiequ’elle se rapproche d’'un autre
champ de la connaissance, quand la psychanalysgealadormation des enseignants, elle est
sujette a des défigurations pouvant produire degndtismes qui finissent par « justifier »
certaines attitudes pédagogiques. Pour que la pegibyse se garde de possibles dérives, déja
signalées par des auteurs comme Piera Aulagni@6),l9ers une proposition positive, la
transmission de la théorie psychanalytique auxignaets n'a pas d’autre solution que
d’alimenter la remise en cause.

Le principal effet de I'enseignement de la psyclhm®aa des enseignants serait donc
de leur faire remettre en question le désir audsieépondent en acceptant d’occuper ce lieu
et, jusqu’a un certain point, d’éviter «... lesgaé de [leur] propre parole, de la fascination
propre a la position de sujet supposé savoir,@ic dle 'usage qu'il[s] peu[ven]t en faire »
(Aulagnier, 1986, p. 43).



En somme, la présence de la Psychanalyse en Eslugaisse par la condition de ce
qgue l'idéal n’efface pas le sujet. Le désir qui ggrice dernier vers une position de maitre se
traduit par une infinité de « méthodologies » oude®de transmission a partir du lieu gu'il
occupe entre l'apprenti et la culture, en une ssgioa toujours inédite dstyles La
transmission de la culture, comme le soutiennejaricaiére et Hanna Arendt, puisqu’elle est
destinée a un autre, exige style

La contribution de cette recherche: le concept detyde dans I'éducation

Dans I'Antiquité, le style était un poingcon dont les personnes se servaieat p
enregistrer leurs pensées dans la cire ; chacuih ssvgropre facon de manier le style, sa
lettre. Le style est I'individualité et le mouveni@e I'esprit qui, comme le dit André Lalande
dans sorVocabulaire technique et critique de la Philosop{lie80, p. 344), devient « visible
dans I'arabesque capricieux que la pensée tracestsmcours. ». Lacan (apud Kupfer, 2001)
dit que, dans les styles, une culture gardaitréssts. Voila pourquoi un style peut étre pensé
comme un vase, comme ces grands récipients de igéieou certains peuples de I'Antiquité
conservaient les documents contenant leurs lois.

Par-dela la connaissance véhiculée par la positomaitre, la condition de possibilité
de toute transmission étant le style, nous pouwadirener, comme Lacan le faisait a propos
de I'enseignement de la Psychanalyse, que ce quassmet dans tout acte éducatif c’est le
style lui-méme. Singuliere marque du sujet du désistyle traduit un mode particulier du
rapport a la connaissance, il se construit danselesontres successives avec les objets de la
connaissance, qu'il faconne, il établit les « medéde relation » avec ceux qui sont chargés
de les transmettre, et, finalement, il s’exprimenote une forme spécifigue de témoignage
d’'un savoir : « “Ca a été avec la géographie”,ildiie professeur] ; ou plutbt « “Témoignez
de commentj'entre en rapport avec l'objet de connaissancecets pourrez appréhender
commentil participe a mon économie libidinale [..Jommentil me distrait de mon
manque”. » (Kupfer, 2001, p. 133-134, soulignéljgarteur).

En contemplant l'autre dans I'exercice de son stytgre, un enfant construira son
style et s'y construira. En contemplant le professgans I'exercice de son style
propre d’appropriation de I'objet de la connaisgann éléve construira un style
cognitif propre et s’y construira (Kupfer, 2001,129).

Paradoxalement, ce qui est transmis ne saurait@mié, puisque toute tentative de ce
genre ne saurait étre qu’une mauvaise caricatureatiéle.

Nos créations sont I'expression des influences subietoag de notre vie et de
notre formation. Le défi sera de trouver notre memnide faire quelque chose, car
bien que tributaires de ceux qui nous ont enseighé®us ont respectés, nous ne
pouvons pas en constituer une simple copie (Pahag®6).

Comme pour I'enseignement de la psychanalyse, taremission peut se faire par
le style, comme le seul moyen "ou la vérité se feate plus caché dans les révolutions de la
culture» (Lacan, 1966, p. 458). Le style se matefelmns I'éducation comme "méthodes”
naturelles. En d'autres termes, la transmissiostyle produit des «méthodologies» quant a
la connaissance et au savoir.

«Le style est I'hnomme méme» (aphorisme de Lacanpet Buffon a I'ouverture de
«Ecrits»). Cela signifie que le style de I'nomme lasclé de la subjectivité profonde, la
premiere veérité du sujet. Le style, c'est l'incagsclui-méme.



L’idée de style contrarie le désir véhément, comraunute entreprise pédagogique,
de modéle de transmission le plus approprié. Lianalité qui dirige la pensée dominante
dans la pédagogie, qui lui fait croire que touttp&we expliqué, tend a transformer toute
connaissance en méthode. Toutefois, comme le dliotML987) dans un texte classique, il
n’est nul besoin de savoir ce qu’il faut faire p&me un bon enseignant, car ce qui éaite
dans I'éducation échappe a l'appropriation d’'unofawu d'une pensée pedagogique :
« L’éducation d'un enfant ne provient pas d'une wi#n plus ou moins réflexive de
propositions prétendument scientifiqgues » (Lajoaopii 2004). En somme, le modeéle ou la
méthode que I'on cherche a expliquer et reprodigrionde sur le rejet méme du style.

Plutdt que de chercher un fondement ou une autimtisdans un discours qui lui
est externe, simplement auxiliaire, et qui, en @eeninstance, 'empéche de se
voir, le professeur peut plonger dans la complexig fantasmes inconscients que
la situation formative éveille en lui en se rapprat des fondements et
dispositions caractérisant sa singularité d’ensmignsonstyle (Monteiro, 2005, p.
160).

Considérations finales: les résultats

La réflexion proposée par la psychanalyse, dortasail n’aborde que la notion de
style suppose que le professeur resignifie son actipnéa des éléves. Cela signifie tenter de
réexaminer ses buts idéalisés qui visent a enceufagte éducatif dans I'actualité et qui ne
sont qu’une adéquation scientifigue animée partdésries psychologiques et des apports
technologiques.

La conséquence de penser a partir style en éducation est justement la
responsabilisation pour la transmission de la oeltle style « parle » d’'un acte responsable
et, pour les enseignants et les éléves, son masqigt sous la forme de multiples
symptémes qui affichent 'échec en éducation.

Il convient d’'ajouter que I'absence de style n'éxqpé pas toutes les contingences
d’une difficulté d’apprentissage (Palhares, 20@@), nous savons que certaines causes tres
singulieres peuvent étre a la base des différgthisnes et maniéres d’apprendre. Néanmoins,
nous voulons souligner, dans cette proposition, gpreser au style mobilise tout enseignant
destitué desonsavoirpar les discours décrits ci-dessus a agir.

Cette recherche en cours cherche a établir unenviample du processus de
déresponsabilisation de I'’enseignant dans le cdella famille et de I'école qui se traduit par
la suspension dstyle dans latransmission.Ainsi, elle vise a trouver dans le discours
psychanalytique des possibilités de faire obstadéecrise distyle dans laransmissiordans
la mesure ol ce discours révele des canaux degd&lavec 'Education dans le contexte de
la formation d’enseignants.
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