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Résumé :

Dans un contexte ou la formation a I'enseignemsntiee problématique centrale au
Québec, il importe de s’interroger sur la place doi¢ occuper la transmission des
savoirs disciplinaires en francgais dans la fornmaties enseignants du primaire et le
développement des compétences professionnelldex@eprésente le programme actuel
pour la formation par compétences professionnallé&nseignement primaire au
Québec. Ensuite, le texte expose les résultatssindage par questionnaire et par
groupes de discussion, aupres de soixante dixséintes et finissants, visant a recueillir
la perception des formés a I'égard de la formagiorsavoirs disciplinaires qu’ils ont
recue et son impact sur le développement des cemges professionnelles. Les pistes
d’interprétation des données du sondage ont étélmmées a I'aide d’entrevues semi-
dirigées auprés de quatre enseignantes du prietaite deux professeurs universitaires.
L’analyse des données permet de constater quenietitre la transmission de savoirs
disciplinaires en francais et le développementod@spétences professionnelles est
problématique dans le programme de formation &€gmement primaire au Québec.

Mots clés :
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Introduction et problématique

La problématique de transmission des savoirsigliisaires dans la formation des
enseignants du primaire est une question partremient vive au Québec. La formation a
I'enseignement est au cceur du débat éducatif aetualquestion de la place que doivent
occuper les savoirs disciplinaires dans la fornmatites enseignants du primaire est
centrale. Nous nous proposons dans cet article agerpla problématique de la
transmission des savoirs disciplinaires en rappavec le développement des
compétences professionnelles dans la formatioredssignants de francais pour I'école
primaire québécoise. Ainsi, nous présenterons xegreces du programme réformeé au
Québec comme formation initiale des enseignantprioimaire. Ensuite, afin d’identifier
l'impact de ce programme réformé, nous présentdemeesultats d’'un sondage effectué
par questionnaire et par focus groupe aupres dtaherte de finissantes et finissants du
Baccalauréat en enseignement préscolaire et pgmdde sondage visait a identifier la
perception qu’'ont soixante dix futurs enseignantdu primaire de la formation
disciplinaire suivie durant les quatre années dendtion a I'enseignement. Afin
d'appuyer les résultats de I'analyse de contenus dinnées recueillies auprés des
finissants, des entretiens semi-dirigés ont étdisg&a avec quatre enseignantes du
primaire et deux professeures universitaires eadiigue du francais. Ces entretiens nous
ont permis d’affiner les constats et de mettreerspective les résultats obtenus.

1. Programme actuel pour la formation a I'enseignemenprimaire au Québec

Au Québec, depuis les années soixante-difgrtaation des enseignants est assurée
par les universités et la maitrise d’ceuvre desrpromes de formation est confiée aux
facultés et départements d’éducation. En 1992 olevgrnement du Québec a mis en
place une réforme de la formation des maitres re@iesant I'enseignement comme un
acte professionnel. Cette réforme s’est consolidge2001 avec le programme de
formation de I'école québécoise ainsi qu'avec umveau programme québécois de
formation a I'enseignement. La réforme modifie pesgrammes en éducation au Québec
et adopte une approche par compétences.

Comme le soulignent Audigier et Tutiaux Guill{?008), le choix des compétences
comme visées des formations est devenu un choernational dans les systemes
éducatifs. Le programme de formation a I'enseigmemeau Québec s’appuie sur un
référentiel de douze compétences professionnéMesstere de I'éducation du Québec,
MEQ, 2001b). Le Ministere de I'éducation du Quélseutient que la structure des
programmes de formation ne doit pas reposer sutagngue disciplinaire mais sur une «
approche programme ». De plus, la centration sucéenpétences et sur I'agir a eu pour



effet de laisser dans le flou 'ensemble de corsaaicses nécessaires au développement
des compétences professionnelles visées.

Comme exemple illustratif du flou, on peut citgue dans le référentiel des
compétences professionnelles, on souligne queataation a I'enseignement doit amener
a analyser les concepts en francais, langue dgmseient sous l'angle historique et
contemporain. On précise aussi que l'étudiant d@pproprier les démarches, les
procédures et les stratégies d’enseignement ducdismnselon I'approche par
compétences. Ces objectifs de développement de é&enges professionnelles
n’explicitent pas les fondements ni les orientadiates savoirs essentiels. Ainsi, la
connaissance de la partie historique du développedela lecture et de I'écriture n’est
pas soulignée. La connaissance des fondementsrdignement de la lecture, selon les
différents modéles proposés, synthétique et glabast pas inscrite. Le programme de
formation n'aborde pas cette dimension alors ge’elit capitale dans le développement
de la lecture chez le jeune enfant. Dans le programe formation a I'enseignement au
primaire, c’est le cours « francais au préscolair@au premier cycle du primaire » qui
aborde brievement les fondements, les compétendes eontenus d’apprentissage liés a
la lecture a I'écriture et a la communication orale

Ce flou qui prédomine en ce qui concerne lemassances a acquérir par les futurs
enseignants s’explique par le fait que le texteisténiel ne précise pas les savoirs
disciplinaires & convoquer en formation a I'enseigent. Selon Bourdoncle et Lessard
(2003) les programmes de formation d’enseignantBu@iversité au Quebec sont
organisés a partir de la pratique professionnelletbp qu'a partir des savoirs
disciplinaires. Les cours sont axés sur l'interi@npédagogique et didactique et non sur
les savoirs disciplinaires. Le nouveau programmeéédele québécoise est d’inspiration
cognitiviste et socioconstructiviste, c’est un peegme par compétences (Ministére de
'éducation, 2001a). Cette orientation trouve sonlgngement dans la formation a
'enseignement. Les orientations ministérielles r(igiere de I'éducation, 2001b)
considerent les disciplines comme des ressourcésmation et non comme une finalité
en soi. La transmission des savoirs disciplinairest pas prise en considération au sein
de la formation. Le concept de compétence est gsaocelui de professionnalisation et
'enseignement est défini comme un acte professibnn

Cependant, les fondements de cette orientatlenla professionnalisation de
'enseignement ne sont pas déterminés clairememme le soulignent Mauband et
Martineau (2011). Au Québec, le programme de faonat I'enseignement préscolaire
et primaire est de quatre années a l'universitésilconcu a partir d’'un référentiel de
douze compétences dans le but d’'un développemefagsionnel. La formation initiale
est axée sur l'intégration de la formation théoeigt de la formation pratique. Les douze
compétences professionnelles renvoient a la comapsdbn critique des différents

3



savoirs a enseigner, a lI'acte d’enseigner, au gtsocial et scolaire de I'enseignement
et & la construction identitaire du professionMEQ, 2001Db).

2. Une formation a I'enseignement axée sur les compétses professionnelles

Le glissement d’'une formation disciplinairery une formation par compétences
professionnelles conduit a repenser la place, fection et le statut des savoirs a
enseigner. L’école primaire a le mandat de faiguadr aux futurs citoyens les savoirs
jugés nécessaires a leur formation. Ces savoitsosganisés en disciplines scolaires. Les
enseignants du primaire au Québec doivent étreapgém assumer I'enseignement dans
presque toutes les matieres scolaires : francathématiques, sciences, arts, éthique et
culture religieuse. Pour Simard (2006, p.144) :’enkeignant du préscolaire ou du
primaire contribue a la formation de base de citeysocialement et culturellement
situés. Il s'agit d’'un pédagogue qui maitrise saifiment tous les savoirs nécessaires a
'enseignement des disciplines fondamentales poue &apable d’en planifier
l'apprentissage dans une perspective interdis@pin en visant l'intégration des
matiéres enseignées. A cette fin, I'enseignant goitvoir compter sur une parfaite
maitrise du francais, langue d’enseignement, ptvareh mesure de développer chez les
éléves du préscolaire et gdmaire le godt et la capacité de s’exprimer dams langue
précise, dont ils contrdlent tant la mise en fogque les différents usages».

Au primaire, la formation a I'enseignemest pluridisciplinaire. Cette polyvalence
devrait selon Le conseil supérieur de I'éducati@®0d) assurer I'équilibre et la richesse
de la formation. Elle doit d’abord, selon le cohsa@mener le futur maitre a maitriser les
savoirs disciplinaires et interdisciplinaires qustjfient I'action pédagogique, ensuite
maitriser la didactique disciplinaire qui guidecf®mn pédagogique. Comme le soulignent
Lenoir et Pastré (2008), les didactiques discijasa centrées sur les savoirs et la
didactique professionnelle, centrée sur l'actiiténseignement, peuvent se féconder
mutuellement. Reuter (2010) soutient égalementlgupiestion de la transmission des
savoirs est centrale en didactique, puisqu’il $'atjine entrée a travers laquelle la
didactique appréhende les questionnements en eesegts et apprentissages.

De plus, limportance d'une base de connasss est considérable pour la
professionnalisation de I'enseignement. Touteftésconseil supérieur de I'éducation
(2004) reconnait que la formation disciplinaire flgsirs enseignants du primaire est trop
mince depuis la mise en ceuvre du nouveau dispdsittbrmation initiale. Les lacunes
en francais, observées chez les nouveaux ensesgonanstituent un vrai probleme et
posent une question préoccupante au ministereédadation du Québec. Surtout que la
compétence « langue et culture » est une compétbase dans le référentiel pour la
formation a I'enseignement. Toutefois, cette cotmpee et les approches didactiques qui
s’y attachent ne représentent qu'une petite pdeige composantes de la formation des
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enseignants du primaire. La compétence « languise»>a développer chez les futurs
enseignants « des compétences langagieres efangtgieres en expression orale et
écrite, en lien avec I'exercice de la professioseggnante ». Tout en développant des
savoir-faire de nature linguistique, discursive@nmunicative, cette compétence permet
aux futurs enseignants de maitriser une norme pé&ipge du francais standard au
Québec ... (MEQ, 2001a, p. 49-53).

3. Transmission des savoirs et formation a I'enseigngent au primaire au
Québec.

Sous le vocablerofessionnalisation de I'enseignemet@ nombreuses modalités de
formation sont proposées. Les programmes peuvéiéreti d’'une université a l'autre,
toutefois, ces programmes de formation a I'enseigme doivent étre reconnus par le
comité d’agrément des programmes de formation dsesignants (CAPFE) et doivent
respecter le référentiel du MEQ (MEQ, 2001a et B)O1IMéme si les deux matiéres
jugées fondamentales, sont le francais et les mmatigues, on constate que dans le
programme du Baccalauréat en éducation préscathien enseignement primaire, la
majorité des départements d’éducation au Québeifrerid pas plus de trois a quatre
cours en formation pour I'enseignement du franc@ies cours dans le domaine du
langage et de la langue francaise portent sur dignement de la lecture, de la
grammaire et de I'écriture ainsi que sur I'enseigaet de la littérature pour jeunes.

Toutefois, malgré ces mesures, le consgiéseur de I'éducation (2004) reconnait
gue la question du manque de compétence du petsenseignant en francais au
primaire semble toujours se poser. Au primaire,eleseignants sont polyvalents et leur
niveau d’études générales est loin d’une formatioiversitaire compléte, encore moins
disciplinaire. Avec la réforme, la maitrise des@es a enseigner a cédé la place a une
formation privilégiant le développement des compéts professionnelles. Ce choix
peut paraitre problématique puisque les connaigsaet les compétences sont appelées
a se renforcer mutuellement. Ainsi, les connaisssinge consolident a travers leur
utilisation et [I'exercice des compétences entraifgcquisition de nouvelles
connaissances. Les travaux de Baillat et Hasni4p0@t de Hasni et Baillat (2011)
montrent que les savoirs disciplinaires ne coratitugu’'une maigre composante des
savoirs des enseignants et qu’il y a des rupturefopdes qui marquent la nouvelle
conception disciplinaire de la formation a I'ens&ment au Québec.

De plus, Carbonneau et Tardif (2002) s’itgent sur les conséquences de cette
faible transmission des savoirs disciplinaires ein ge la formation a I'enseignement au
primaire au Québec, alors que les enseignantspeotaurs de savoirs disciplinaires. La
guestion qui se pose est de voir quelle est I'éteraes savoirs disciplinaires nécessaires
a I'enseignement du francais au primaire au Québec.



Comme le précisent Perrenoud, Altet et Lek$2008), il est souhaitable que les
enseignants en sachent plus que leurs élevesikt gient une vision plus compléete des
savoirs disciplinaires qu’ils veulent faire congteuaux éléves au sein des disciplines
scolaires. Retenons aussi que pour Reuter (2040)ption de savoirs scolaires se
présente avec de multiples dimensions, viséesjetreret qu’elle n’est pas évidente a
définir. Quand on observe le contenu du programeéédole québécoise au primaire,
on trouve dans le contenu du programme du primairguement deux pages (Ministére
de I'éducation du Québec, 2001a, pages 88-90) Eotitre « Les connaissances en
francais » présentant la liste, répartie par cyifle® et F cycle, des connaissances liées
au texte et a la phrase et qui doivent étre médsspar les éleves. Ces connaissances
portent sur la grammaire du texte et de la phrageles structures et la typologie des
textes.

L’'enseignement du francais au primaire metcdémt essentiellement sur
'apprentissage de la lecture, de I'écriture et ldecommunication orale. Il vise a
développer chez I'éleve conjointement des compétenghoniques, sémantiques et
scripturales de la langue. De plus, I'enseignendenfrancais au primaire vise, selon le
programme (MEQ, 2001a), les apprentissages dursieyidu savoir écrire et du savoir
communiquer. Toutefois, il N’y a pas de contenusesqui concerne I'apprentissage de la
lecture, de I'écriture ni de la communicationleralors que des connaissances, des
regles et des stratégies sont essentielles pouapm@entissages. Ainsi, la question de la
place des savoirs a enseigner a I'école primaiste reambigiie. Et la formation
disciplinaire des enseignants est jugée non caméeset problématique selon Baillargeon
(2009). Celui ci dénonce le programme de formatgar compétences de I|'école
guébécoise et demande un retour a la transmisssrcahnaissances afin d'éviter les
dérives de la réforme. Pour Baillargeon (2009) kEfonrme scolaire a réduit
considérablement la place des savoirs disciplinailie précise que la formation des
maitres doit passer par une solide formation dis@pe afin d’assurer la maitrise des

savoirs a enseigner et pour enseigner. Il soutissi que les savoirs disciplinaires
transforment les enseignants en enseignants aultivé

Y

4. La perception des formés a I'égard du programme deformation a
'enseignement

Afin d’identifier I'impact de la réforme etedvoir quelle place occupent la
transmission des savoirs disciplinaires dans la#&bion des enseignants du primaire,
nous avons mené un sondage par questionnairer ftqo@ groupe aupres d’'une cohorte
de soixante dix finissantes et finissants du @ogne de formation a I'enseignement
préscolaire et primaire d’'une université québécdisequestionnaire avait pour objectifs
d’identifier la perception qu’ont ces finissants ldeformation disciplinaire en francais
gu'ils ont recue pendant les quatre années de fmma l'université. Le questionnaire
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voulait également identifier les liens que cessBants ont établis entre les savoirs
disciplinaires en francais et les compétences &ldpper chez les enseignants du
primaire. Enfin, le questionnaire voulait aussigsér les savoirs disciplinaires que les
étudiants estiment nécessaires pour exercer leafiegsion d’enseignant. Les deux
groupes focaux ont permis d’identifier le degrésdésfaction des finissants par rapport
aux savoirs transmis durant leur formation.

Comme I'étude est exploratoire, nous avorné ppur une méthodologie de recherche
gualitative pour un éclairage sur la place des isswdisciplinaires en frangais dans la
formation a l'enseignement au primaire d’'une cahode futurs enseignants. Le
questionnaire auto-administré (remis en mains re@UX répondants et repris une
semaine plus tard) avec des questions ouvertEsidiésé comme instrument de collecte
de données, afin de faciliter la collecte, I'orgaion et 'analyse. Nous avons également
assuré la confidentialité et 'anonymat aux papacits afin de respecter I'éthique de la
recherche. La démarche d’analyse des données @sétleode d’analyse de contenus
thématiques (Sabourin, 2009). Notre perspectivealige de contenus s’appuie sur les
fondements linguistiques des réponses fournieslgsamparticipants afin de saisir les
régularités dans les contenus textuels et enga&gepidtes d’interprétation. Pour compiler
les données et orienter les catégories thématajaealyse, nous avons utilisé le logiciel
in vivo 8. Il a permis l'orientation et I'organisah sémantique des catégories d’analyse
de contenus des données fournies par les finiss&dsmme nous avons assuré
'anonymat et la confidentialité, les questionnaiont été codifiés en leur attribuant des
chiffres. L'analyse des données a permis de déghagepistes d’interprétation qui ont été
soutenues et corroborées aussi bien a l'aide de giwwpes focaux avec des finissants
gue lors d’entrevues semi-dirigées avec quatre igmmsetes du primaire ( deux
expérimentées et deux novices) et deux professeurBsniversité. Le canevas des
entrevues a porté sur les pistes d’interprétatiseint a la place et au statut des savoirs
disciplinaires en francais dans le programme dedtion a I'enseignement au primaire.
Le discours des interviewés était a la fois libtegeidé par les pistes d’interprétation
dégagées de l'analyse de contenus des réponsesingesants, fournies dans les
guestionnaires. L'anonymat et la confidentialité été assurés et les entrevues ont été
enregistrées sur une bande audio, mais non filnhé&sssix entrevues ont été transcrites
et les verbatim ont été analysés. Lors des renedravec les deux groupes focaux de
finissants, c’est la prise de notes qui a étésglicomme moyen de collecte de données.

La grande majorité des finissants ( cinquadép®ndants sur soixante dix) considerent
gue la formation des quatre années a l'universitdenr a pas permis d’acquérir des
savoirs disciplinaires en francgais. Les répondamézisent qu’ils ont appris comment
enseigner, comment planifier des situations d’apssage et des activités de lecture et
d’écriture et comment adapter les pratigues enaaigs aux éleves en difficulté
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d’apprentissage, mais pas quoi enseigner: « Peeiement, je considére que ma
formation au BAC ne m’a pas permis d’acquérir degoss disciplinaires en francais. Je
savais déja lire, écrire et communiquer avec umchis de qualité. Au mieux, ma
formation m’a permis de maintenir mes acquis aetés parce que certains professeurs
corrigeaient de maniere plus rigoureuse. J'ai tagdait attentiora la qualité de ma
langueparlée et écrite et je le faisais davantage erestdfinissant 12). La moitié des
répondants, par contre, reconnaissent qu'ils optigmles terminologies en grammaire
nouvelle, en grammaire de la phrase et du textsureta syntaxe de la phrase. lls ont
également apprécié l'utilisation de la littératude jeunesse pour faire apprendre le
fonctionnement de la langue et les figures de sty@el'ai acquis plusieurs regles de
grammaire en suivant un cours hors programme ertdisa. Dans le cadre du cours «
francais au préscolaire et puamaire », j'ai appris a reconnaitre les différents types de
lecteurs et decripteurs » (finissant 19).

Quant aux liens entre les savoirs discijp@saen francais appris lors de la formation
et les compétences a développer chez les enseigdanprimaire, tous les finissants
considerent que les compétences professionnadégss/sont exigeantes et difficiles a
développer et que les savoirs disciplinaires quils regus sont minimes. Pour eux, les
cours de didactique du francais ne sont pas soffisala formation des enseignants. Les
savoirs a enseigner qui sont essentiels manquinfaxmation. Les résultats révelent
qgue, pour les finissants, la maitrise des savoienseigner représente leur principale
difficulté rencontrée lors de la prise en chargmaome de la classe pendant les stages.
Le développement des compétences professionneltse par une excellente maitrise du
francgais écrit et oral, surtout que les connaisssuen francgais constituent la base de tous
les autres apprentissages scolaires: « |l est riaode prendre connaissance des
différentes stratégies en lecture et en écritues. énseignants doivent en savoir le plus
possible pour étre en mesure d’intervenir pluscaffement aupres des éléves... lls
doivent étre conscients de limportance de cettdiéma a transmettre aux éléves
puisqu’elle est présente dans les autres discgdicaaires » (finissant 25).

Les répondants au sondage par questionnaigidement également que les savoirs
disciplinaires en francais sont essentiels damsis®e en charge de la classe au primaire.
Surtout que « les compétences développées ere adasBancais sont indispensables a
une participation active a la société et serveassises a de nombreux apprentissages»
(MEQ, 20014, p.72). Pour les finissants, la compegerofessionnelle en rapport avec la
communication orale et écrite nécessite des saymits communiquer clairement et
correctement a l'oral et a I'écrit, dans les diveantextes reliés a la profession
enseignante. La maitrise du francais permet laatlon d'une variété de langue
appropriée, un lexique précis et une syntaxe c@rdans des interventions ou des

productions destinées aux €léves, aux parentxgialrs : « Je crois que la connaissance
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des régles de grammaire sont indispensables peucenxnotre profession, mais je garde
en téte que nous avons plusieurs ressources misaseadisposition pour aller chercher
les réponses a nos questions telles que les lilerggammaire ( finissant 6).

Toutes les réponses des finissantes eséints ainsi que celles des six interviewés
insistent sur I'importance des savoirs a enseiglesr participants aussi bien étudiants
finissants qu’enseignants et professeurs précisgm la maitrise des savoirs
disciplinaires en francais permet a I'enseignagtrd’a I'aise lorsqu’il enseigne, lorsqu’il
aide les éléves et aussi dans I'évaluation desuptmohs. Toutefois, les participants
finissants reconnaissent que la formation qu’ild matue est insuffisante quant aux
savoirs disciplinaires en francais et qu'ils avaieesoin de connaissances.

Quant a la question portant sur les savoisiglinaires en francais que les
répondants au questionnaire estiment nécessairésdispensables pour exercer la
profession, les réponses sont unanimes sur lerbe&gprofondir les savoirs liés a la
nouvelle grammaire ainsi que les connaissances l#e« stratégies de lecture et
d’écriture. lls considerent que ces éléments antrés peu abordés en formation initiale.
Le besoin est également grand quant aux technidiirggrventions auprés des éleves
éprouvant des difficultés en lecture et en écrititesieurs répondants estiment qu’ils
ont un manque quant aux savoirs concernant lesegsedgé grammaire, la syntaxe,
'orthographe et le lexique ainsi que des connarsss sur les processus cognitifs et
socio-affectifs de la lecture et de I'écriture. Lfesssants ont précisé que durant leurs
stages, ils ont souvent eu recours aux dictiongateaux livres de grammaire afin de
préparer les lecons et les supports d’apprentiséage trentaine de finissants participant
au sondage ont aussi estimé nécessaires a lenatfon des savoirs sur la littérature
jeunesse afin d’adapter leur matériel didactique @luralité culturelle des apprenants et
a leur milieu de pratique. Les savoirs liés a teglee et a la littérature et la culture sont
essentiels dans la formation a I'enseignement. Leeixante dix répondants au
guestionnaire ainsi que les six interviewés souostd’accord pour reconnaitre que les
savoirs, les savoir- faire et les savoir- étre iglstaires constituent des balises pour les
enseignants, nécessaires a leur formation. Cedrsadigciplinaires transforment les
enseignants en enseignants cultivés et confiaots. IRnsemble des participants, aussi
bien les répondants au questionnaire que les em@BERy interviewés, la
professionnalisation de la formation a I'enseigneimedu francais nécessite une
transformation substantielle des programmes, reposar une solide base de
connaissances liées a la langue, a la littéradugeculture et aux sciences du langage.

Ce constat est confirmé par les quatre enartgs du primaire et particulierement
par les deux professeurs universitaires impliqueéssdla formation initiale a
'enseignement au primaire. Ces derniers reconemtissue les mesures mises en place
par les universités pour assurer la maitrise duaches par les futurs enseignants et les
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futures enseignantes ne sont pas suffisantes. Sietédion qui inquiete depuis longtemps
n'a pas encore trouvé de solutions. Il est clag baccompagnement de I'éléve dans son
apprentissage nécessite le soutien de I'enseigi@eiti-ci doit posséder une solide
formation pour enseigner la langue : code linggisti analyse de phrases, regles
d’accord, orthographe d’'usage, systeme des comgjoigsj grammaire textuelle.il. est
ainsi nécessaire d’apporter certains réaménagenantprogramme de formation a
'enseignement au primaire afin de valoriser énsmission des savoirs

Quelques pistes de réflexion et de discussion deésultats du sondage

L’'analyse des contenus des réponses données hien par les répondants au
guestionnaire, les participants aux groupes focqug par les interviewés permet
d'avancer quelques pistes de réflexion qui décdulde l'analyse des données
recueillies. Ces résultats nous permettent de aterstju’une réflexion profonde est
nécessaire afin d’adapter la formation des ensetgraux besoins des apprentissages en
francais des éleves du primaire. Les deux enseigaatexpérience, impliquées dans la
formation pratique et les deux novices ont toueE®nnu que le nouveau programme de
formation a l'enseignement au primaire n’accordes mke place importante a la
transmission des savoirs disciplinaires en frangalies ont également précisé que des
savoirs disciplinaires liés a la langue, a lad#tére et la culture sont incontournables et
indispensables. Ces savoirs constituent les basesupports didactiques et des taches
d’apprentissage que les enseignants utilisent ldams pratiques et qui sont propices aux
développements des compétences en francais. Cegétmmes s’inscrivent dans la
synergie du développement intellectuel et socieediffdes enfants et des jeunes.

De plus, comme le soulignent Laroui (2010).@&toui et Harvey (2006), La réforme
de I'école québécoise a ses raisons mais a asskiibesses et ses paradoxes. Il est utile
de rappeler que la recherche sur la formationréségnement du francais au Québec est
récente et que la recherche en didactique du fimesa reconnue par Falardeau, Fisher,
Simard et Sorin (2007) comme « jeune disciplineadderche ». Il est aussi judicieux de
préciser que la formation disciplinaire contribueemx a la réalisation des finalités de
I'école et que les approches didactiques ne repté&sequ’une partie des composantes de
la formation des enseignants. Ces approches do&temtcomplétées par des savoirs
disciplinaires, construites et éclairées par lésnses du langage. De plus, une formation
par compétences devrait permettre aux futurs emaseig de réfléchir sur les savoirs
disciplinaires et sur la mise en pratique de tal®ss dans un contexte d’enseignement
et d’apprentissage. Sans oublier que les nouvédidsnologies (internet, web, médias
sociaux...), devenues des «écoles paralleles», plasprablématique de la transmission
des savoirs et rentrent progressivement commesatighseignement et d’apprentissage
dans des écoles primaires et secondaires au Québec.
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De l'avis des finissants, la formation qu'dst recue ne les prépare pas a leur role
d’enseignant de francais, ils ne se sentent pdsauinent compétents et innovateurs,
capables d’améliorer les performances des éléves.

Conclusion

Les résultats du sondage mené aupres d'unarteotie finissants du programme de
baccalauréat en enseignement préscolaire et pantaincernant la place des savoirs
disciplinaires en francais dans la formation a degnement, nous orientent vers des
pistes de réflexion problématiques. La questiostdtut des savoirs disciplinaires dans la
formation a I'enseignement primaire au Québec méunie clarification. Soulignons
gu'au Québec, le modéle de professionnalisatioradermation a I'enseignement est a
interroger. La réforme de la formation a l'enseipeat au Québec marque un
changement de paradigme et indique des changensadi€taux, exprimant un
rapprochement entre la sphére de I'éducation & daltravail, entre les procédures dans
I'entreprise et celles utilisées dans linstitutisnolaire. Toutefois, ce changement de
paradigme s’accompagne de tensions et de paradmxegque la réforme tente de
concilier deux orientations contradictoires, a $#auoe logique marchande et utilitariste
du monde du travail et une mission humaniste d'atloie, d’instruction et de
socialisation. Les pistes de réflexion exposées daharticle peuvent étre prometteuses,
elles peuvent orienter des recherches empiriquete®tréflexions sur la place de la
transmission des savoirs dans la formation a lignsenent.

A partir d’'une démarche qualitative, nous aveoulu dans ce texte contribuer a la
réflexion sur la problématique de la transmissies davoirs et du développement des
compétences en formation a I'enseignement. Préxisamtout que les données du
sondage effectué nous ont permis de proposer eelgistes de réflexion orientant des
investigations empiriques et permettant de réftééhides questions portant sur la
formation a I'enseignement, les pratiques professties et les débats actuels sur la
transmission des savoirs et le développement deé&mmces professionnelles.

rkia laroui@ugar.qgc.ca
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