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Résume :

Le texte s'appuie sur le récit d'une interventiorsieuation de cours particuliers. Il développe un
modele pour comprendre les processus et les obstadha transmission intergénérationnelle des
savoirs. Les processus de transmission sont &claéél'anthropologie du don avec l'obligation
de donner-recevoir-rendre (Mauss), les perturbatida la réciprocité éducative sont vues
comme alea de la mimesis d'appropriation (Girard). Des pistes sont évoqupesr un
accompagnement averti. La communication prend sacsodans la recherche d'un modéle
anthropologique cohérent pour penser les pratiged$ntervention éducative, elle est en écho
avec une these en cours sur l'autonomisationlded'@ar I'appropriation des consignes

Mots clés :
donner-recevoir-rendre, autonomie, accompagnengrihropologie mimétique; intervention
éducative

Introduction

Qu'il s'agisse de biens, de valeurs, de croyameespnnaissances, de traditions, la transmission
confirme l'appartenance et le lien entre les memthen groupe. La mise en partage d'un bien
valorisé en commun, se fait par la transmissidraers un échange dans le cadre d'une famille
et/ou d'une communauté. L'héritage, se manifestene un don privilégié et I'hériter qui
l'accepte contracte une forme de dette, en rethurcontre don du devoir d'assistance aux
parents devenus dépendants.

La construction symbolique et culturelle des padimas, des groupes humains autant que des
individus s'opére par une transmission inter ehsgénérationnelle, vecteur de continuité
comme de renouvellement, dans le tissu familiahsda social et la cité, en lien avec d'autres
institutions et acteurs. Le lien peut étre biolagiggénétique, familial et social, mais c'est la
transmission d'un héritage culturel qui lui donoet tson poids symbolique aujourd’hui comme
hier.
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Marcel Mauss, dans sdfssai sur le dor1923-1924), envisage le don comme un phénoméne
social total, qui se manifeste comme une triplégaltion de "donner recevoir rendfet qui de
maniere, a la fois "libre et contrainte”, concefeasemble des domaines du symbolique et les
diverses dimensions de l'action. Coextensive aubslique, dont elle scellerait le pacte,
l'obligation de donner-recevoir-rendre, permettpaitir I'individu qui suit son intérét, l'acces au
statut de sujet, par le détour de la satisfactiencelui de l'autre. A travers cet échange, la
relation de réciprocité crée, entretient et regétetien social, elle fonde I'échange culturdeet
pacte symbolique.

Les savoirs culturels relévent dans la transmisgienl'obligation de donner recevoir rendre,
transaction en 3 étapes, dont l'aspect relatiomeela pas de soi, et qui doit affronter toutes
sortes de difficultés et de ratées. Il ne suffg ginculquer(étym. faire rentrer a coup de talons)
les savoirs fondamentaux qui serviront de socleea slavoirs plus approfondis, savoirs
élémentaires vers la complexité, vers des savoinsaaux ou plus spécialisés. Ptnansmettre

le flambeau, il faut travailler sur la désirabildé I'objet, ménager le passage (mettre au-dela) et
les acteurs du passage : s'assurer de la réceptijminte et de la poursuite au dela du trajet. Il
faut vouloir, pouvoir et savoir transposer et tragdre de facon efficiente et performative. Il
faut aussi éviter les piéges du désir et de lastnéssion mimétique de I'héritage, avec ses
ressorts violents.

Il s'avére donc utile & une science de I'éducalierconnaitre les processus et les conditions
relationnels de la transmission, d'envisager desiques pour les optimaliser, de repérer les
difficultés et de les désamorcer pour s'assurerlguimn demeur@résen a tous les sens du
terme.. Et chaque étape de la transaction donoewo@-rendre, manifeste des pieges a déminer
et des obstacles a dépasser.

Dans la premiére étape, les empéchements se tomigerrtout chez le donateur :

il peut ne pas ressentir ce que Mauss appellelijation” de donner. Il est assailli de craintes

multiples, de réticences a partager, peur d'étvé perainte de la trahison, manque de confiance
dans le |égataire, appréhension de la mort, ettarhude freins arrétent I'élan du don. La

passation, le transfert, la translation, la trangjposdu don sont impossibles quand prévalent
les raisons ou pulsions de garder, capter, refgmver, etc....

Dans la deuxieme étape, les obstacles qui tiethedbnataire sont mis en lumiére ;

chez lui, I'accueil et la réception sont souvernossibles, quand regnent I'incompréhension ou
la méconnaissance sur l'objet et sa valeur, levéésdu trésor, la méfiance entre les partenaires,
la peur de n'étre pas a la hauteur, un désir tvageaa S'en emparer ou au contraire absence
d'appétit pour l'objet culturel.

Enfin, la troisieme étape ou il faut rendre etitest recele ses pieges :

bien sdr, encore une fois le donataire est soutelesde la rampe, mais les processus ne sont
jamais limités a l'individu isolé, tout se passesibentre deux, dans la relation, intersubjective
mais plus encore environnementale. Les partend@d'g€change de 183 étape sont et ne sont
pas forcément ceux du premier.

Si les précédentes opérations ont bien eu lietrolaieme étape a aussi son lot d'obstacles.
Comment permettre le passage au dela, la circaldtictrésor, comment neutraliser la rétention

! Mauss, M. (1950) "essai sur le don. Forme et rail'échange dans les sociétés archaiquésfinée
sociologique nouvelle série, 1, 1926 Sociologie et Anthropologidaris PUF,
Mauss, M.op. cit p. 258
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jalouse, avare, apeurée du don, immobilisé, capthésaurisé, enfoui. Comment éviter que
I'inestimable objet de la transmission ne se cdisger en cadeau empoisonné ou simplement en
bagage vain, inerte, insignifiant, encombrant jlgtéant ?

Nous pourrions alors dire que toute transmissiordanation qui ne fait pas du donataire un
sujet plus autonome est un "cadeau empoisonné&’e woidon agonistiquepour reprendre les
concepts familiers de Mauss qui seront développésl|pin.

Apparait des lors dans la transmission de la @ylterdéfi de "donner" de telle maniere que le
donataire puisse "recevoir et rendre”, c'est a daeenir sujet non assujetti par l'inestimable
objet de la transmission. Quelles seraient alossclenditions pour atteindre une qualité de
transmission qui puisse faire des partenaires du -dontre don des sujets a la fois plus
solidaires et autonomes. Comment faire de la tregssom un acte éducatif en accord avec les
finalités de I'éducation ?

On se demandera s'il est possible de concevamnarmission intergénérationnelle des savoirs et
des connaissances, dans la famille et dans I'ésellen les regles de I'échange et de I'obligation
ternaire, évoquées par Marcel Mauss, de manieferpetive.

Quels seraient alors les processus qui opérent tarsansmission éducative, a quelles
conditions, selon les modalités des formes scalatenon scolaires ?.

Comment faire pour que la transmission engendaef@id du lien intersubjectif et social, qu'elle
construise un sujet symboliquement inscrit dansautieire, différencié, autonome et solidaire,
et capable a son tour de restituer et d'enrichede. Comment permettre la passation de savoirs
comme présents (sempervivens) tout a la fois painenconservé et renouvelé.

Comment jalonner, accompagner le mouvement de dwatisn, transfert d'un héritage,
transposition d'un message, translation d'un bagage

Quelles seraient les conditions optimales pouefpasser le précieux legs, le réceptionner, et le
restituer apres l'avoir enrichi ?

Comment permettre que le bagage culturel soit Bvsdn destinataire pour qu'a son tour celui-
Ci puisse le remette en circulation ?

Sur quelles procédures anthropologiques, psychplieg, pédagogiques, didactiques, reposerait
cet art de l'intervenant éducatif dans la transions®

Devant I'enjeu immense de cette manutention, pateréue le legs ne stagne a la consigne, ou
n'‘explose en vol malmenant donateur et donataiiraporte de penser l'art du bagagiste culturel
comme un art du déminage informé sur les violedcasimétisme.

Autant de questions qu'un renouvelement de la pesigél'éducation et la didactique a partir de
I'anthropologie du sacré doit poser articulant ripglé obligation découverte comme regle
universelle du symbolique au dépassement avertridesnces de la réciprocité mimétique.

A partir d'un exemple significatif nous demandocis comment interferent les apports de la
famille et de I'école, l'intervention experte diigrs pré-cepteur, pour la passation du legs et
l'autonomisation d'un Iégataire susceptible de tisalnj de faire circuler et restituer, le précieux
héritage. Nombreuses sont les institutions et Iégliations (école, associations, précepteurs
particuliers, intervenants de soutien scolaire)sqnt venues s'interposer entre les membres de
la relation intergénérationnelle, pour briser leefa face, et par I'accompagnement d'un tiers
faciliter les étapes de la transmission
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[) 'exemple de Mélanie : I'intervention du tiers pré-cepteur

On pourrait presque parler ici de transmission emn@é. |l faut parvenir a réparer le fil. de la

réception, par la pré-ception. L'expérience se wérdans le cadre d'un cours patrticulier,
peut se transposer a diverses formes d'aide perssgmen classe ou hors la classe. Le con
socioculturel offre l'avantage de pouvoir étre sagé en dehors de toute compassion
obstacles semblent surmontables sans recoursaauri@el panoplie des aides pédagogique
psychologiques.

" L'adolescente est en classe de premiére L, pautéuisque ni les mathématiques ni les scie
sociales ne sont, dans son cas, des points d'dffgisemble souffrir de ce que les enseignantsmemt
parfois " manque de maturité " sur les bulletindaices et qui coincide souvent avec des épisoelesef
douloureux ou des passages difficiles a franchér.comportement de cette adolescente se pré
comme refus d'étre assujettie & des contraintagd8aux exhortations de ses parents, Mélanie
met pas au travail, 'année avance, le retardsiade.

Refusant le conflit qui s'annonce, les parentssibsént la médiation d'un tiers.

Sa famille fait appel & mon aide en tant que pesfesde Francaisnais aussi en tant qu'amie dont
attend indulgence et compréhension. J'acceptelemidide a I'étude des textes pour l'oral magséae
la mére, tout a fait capable, la préparation dgit:éParmi les familles d'héritiers, il est assemmun
d'entendre dans les échanges de parents a pdrents:avons eu 12 a la derniere dissertation ex¥6u

Préparer au commentaire de textes, épreuve soaheisie par les éleves sensibles mais paresseu
effet, cet exercice ne nécessite pas de connagsamegurgiter.

J'ai connu Mélanie enfant, je I'ai apercue adolgsceC'est une nature heureuse, indolente, unée
plante " encore & demi dans I'enfance, mais ddipieit copain”, interne, vient la voir chaque sdine

elle

texte
, les
S ou

nces

sente
ne se

on

X e

‘bel

Le créneau horaire choisi par la famille se sijuedmedi matin a dix heures. Le premier samediprd m

arrivée, elle n'est pas encore réveillée. On I'tppwec tendresse. On me fait patienter avec fémais
sans géne particuliere. Elle arrive souriante, gjampa, déjeune tranquillement. L'atmosphére
amicale.

A un moment, je donne le signal de la mise en rdtite me suit, telle quelle.
L'environnement : une immense maison toujours emtidr mais les piéces a vivre sont agréable
choisis une salle que je connais, largement éelaaénagée pour des séminaires. Les ouverture
nombreuses, la vue est magnifique.

Je m'y installe. Elle va chercher ses livres, absecs.
L'endroit ou je "nous" installe fait face au paysagimpression d'espace diminue par avance it
contrainte. Si quelque chose me dérange ou m'agac@urai qu'a lever les yeux pour me détendre.

Lorsqu'elle arrive, je vérifie le matériel et lanveie chercher la totalité des documents.

La séquence s'étendra toujours sur une heure edgeoix heures.

La premiere séquence est une prise de contact. Mdaisons connaissance. L'entretien porte su
godt des études (trés mince), son parcours scdklieea passé un an aux Etats-Unis pour perfausiq
son anglais), ses préférences et ses refus, seesdlintérét en dehors du lycée, l'importanceéetps
consacreé a l'étude.
Je m'informe de maniére bienveillante, mais précisesemble t-il. Nous faisons le point. Elle 3¢tp
volontiers, sans complaisance, sans réticence.

est

S. Je
S son

[ son
n

Je demande a consulter sa liste de textes. Eltedpaa recherche, prenant largement son temj

¥ Maité Larrue a été professeur de francais eegelét lycée.

4/14

DS, Je



regarde le paysage. A son retour, nous visitofisttaensemble. Nous cochons les textes qui laeabu
Pour les ceuvres completégs Confessionde Rousseau lui semblent sans intérét. Je I'étennei
disant qu'avec mes éléves, nous hous sommes enennémuseés de sa rouerie naive. Elle enten
l'on peut aborder autrement cette ceuvre.

Son classeur est un chaos intégral. Nous nousngsitiur ma demande de mise en ordre du classeu
la séance suivante.

Lors de la deuxiéme séance elle n'est pas levéandamivée. La veille, la famille a fété un annsaire
jusque trés tard.

Je suis invitée a partager le petit-déjeuner. &llie en pyjama, le copain est la.

d que

r pou

On reparle de Rousseau. Je développe mon goltcpbauteur. Les parents appuient discretement. On

percoit que trop d'insistance nuirait a I'expéréeda cours particulier.
Personne ne semble vouloir contrarier ce joyaadature, mais sans doute capable de colére ejals
Il s'agit d'une adolescente, il ne faut pas proeo@e rupture de communication.

A mon rappel de I'heure, nous nous acheminons lersalle de travail. Celle-ci n'est pas li
aujourd'hui. Je choisis un petit salon suffisamniesanorisé.

Le classeur n'est pas rangé. Le temps a mangeg codtroles...

Je lui propose d'effectuer ce classement ensetdhlsourire réjoui me répond. Armées de la listais

procédons par ordre, et cela va trés lentemenlugiqurs reprises, elle doit remonter dans sa chaudb

la recherche d'un texte du groupement en courtadsament.

A un moment, son copain surgit, lui apportant uearf accompagnée d'un "bisou". Tout ceci s'int
dans la séance, tandis qu'en moi, la valeur dews€gu travail s'insurge quelque peu. Mais il t'dg
convaincre cette jeune fille que I'étude n'estfpecment rébarbative.

Dans le fatras du classeur, je trie les textes allecet je les commente au passage en partagean]
plaisir. Au terme de la séance, un seul groupemernéextes est complétement en place. Quelques
manguent et sont a récupérer auprés de camaraddsmande que tout soit rassemblé pour la proc
fois. Je demande également qu'un tableau chrompiegdu XVle au XXe siécle soit établi a partir
tableaux minutieux fournis par la collection Lagardt Michard, que la famille a précieusen
conservée. La séance suivante est annulée poue alempéchement. Jinsiste au téléphone
l'importance du tableau chronologique.

Le samedi suivant, Mélanie m'attend, préte. Ellet deulement prendre son petit-déjeuner
I'accompagne avec un café. Nous réintégrons ladgraalle. Nous étalons (avec délices, pour ma
tous les textes et leurs explications fournied'paseignant.

Je lui demande de cocher sur le tableau chronalegidans la colonne littérature, les auteurs €
ceuvres de sa liste.

Un plaisir apparait dans cette prise de possesdinncontenu, par de simples gestes mécaniques.

s'approprie sa liste. Ce plaisir ne cessera plus.

Nous retrouvons le premier groupement et allongotiee dans le livre de littérature en sa posses
des informations et des syntheses sur le mouvedesntées qui président a I'écriture de chaque.te
Les textes sont répartis en ceuvres autobiographith&itre, poésie, textes d'idées.

Une photocopieuse étant a notre disposition, noudaesons usage en intercalant des fiches

permettent de situer chaque texte dans son sdae,son rapport aux idées ou a l'art (ce serasl@aur

le théatre ou la poésie).

Peu a peu, du fatras du classeur, va émerger uee dramonieux, plaisamment illustré par
reproductions empruntées aux livres.

BN

De mon co6té, j'apporterai & chaque séance des @wmtsintransmettant une impression de V

1%

e r

bre

no

egre
i

it
texte
haine
des
ent
sur

Je
part)
t les

Ell

sion

—

qui

des

ie

reproductions de tableaux, textes annexes, repedses diverses des auteurs ou des themes, arse(g

dot.
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Peu a peu, « la substantifique moelle », irrigutedétérature, un lien s'établit entre le siedlayteur
I'ceuvre, le texte, les idées, les sentiments,da Wéstorique, social, artistique, philosophigue, eous.

Mélanie commence a s'attacher aux auteurs et glteduction. Sa sensibilité se manifeste, sa lag
cherche a comprendre, a comparer, a percevogihatité dans le contexte d'une époque.

Ses interventions se font de plus en plus fréqgeemsigontanées, judicieuses. On a l'impressionlgu’el
commence a se sentir intelligente, et méme doed&entourage et le duo fonctionne.

qu

Sa satisfaction nait peu a peu de sa classificgtiobdevient plus méthodique de séance en séance.
Chaque texte est accompagné du cours élaboréepaeifjnant et parfois du corrigé du commentaire
composé lorsque celui-ci a fait I'objet d'un devsir table ou d'un travail a la maison, soumis a
évaluation.

Je comprends qu'elle désire étre accompagnéet vaeomnue dans cette démarche. Le classeur d V|ent
fonctionnel et attractif. Les intercalaires de eau] un peu simplistes mais efficaces, annoncéat :
Renaissance en vert, le XVlle classique en blesiglde des Lumieres en jaune, le Romantisme an|ros
etc...

Un second classeur s'établit en parallele, destidtte présenté a I'examinateur au moment de lerxam

oral. Il comporte les différents groupements deeexséparés par les intercalaires de couleur |(aide
mnémotechnique) ainsi que les textes extraits degre® complétes et présentés comme : '|plus
particulierement étudiés".

Ce classeur crée une anticipation de la situatiexadhen et confere une réalité a ce dernier. Levean
est en place, chaque texte est répertorié. Le™#etiévacué, la pensée magique également. Lééréati
envisageable et acceptable. L'articulation, aéfiatir de I'ensemble, permet une approche fradignn
mais consistante.

L'étape suivante met en marche le processus diajigaion et de maitrise.
Chaque séance est envisagée désormais comme unatsimde l'oral : un groupement est révisé et le
choix du texte principal a expliquer se fait enutétle séance, 20 minutes de préparation respdegent
regles de I'examen. L'ensemble des textes du gmmeest étalé sous les yeux de Mélanie} lui
permettant d'établir des rapprochements ou de gsmulides divergences de points de vue chez les
différents auteurs, étayant ainsi la critique. basjion d'ensemble est déja préte dans son esprit.

Lors des premiéres simulations, les documents peude consultés si besoin est. Puis I'exigence
s'accroit et seul le second classeur est utilisé.

Bient6t des remarques intéressantes et pertinemissent de la réflexion personnelle, l'utilisatoas
documents porte ses fruits. Ma satisfaction s'exgriargement, renforcée par la croyance que|tout
compliment reposant sur une réalisation produitel@aujet est constructive de l'identité, tandidig
compliment gratuit a un goQt d'imposture et fragil'estime de soi.

La poésie présente encore des difficultés. Méladadise une fiche sur le sonnet et c'est une téyssi
Toutefois, un texte constitue un obstacle insuradoet : J'ai embrassé l'aube d'éde Rimbaud. II
devient limpide a partir d'une illustration quelye présente, montrant une grande forme féminineg au
allures de proue de navire, enveloppée de vaporeies blancs, s'élevant au dessus d'un paysage ou
avance difficilement une armée exténuée. Cettedatavient l'allégorie de l'aube, montant a l'asdapt
paysage et entrainant derriére elle I'enfant Rirmhlédoloui et suspendu a ses voiles.

Mélanie est fascinée, travaillée de l'intérieur.téete, hermétique jusqu'alors, s'est immiscé ken el
pris sens a partir de son imaginaire. Désormdis vel étre en recherche ghisir du texte(Barthes) et
collaborera étroitement pour le trouver.

|Elle ira & la recherche de documents complémestaite étoffent et vivifient les textes. |
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Parallelement, le respect pour le travail va généme discipline personnelle. Elle se respecte mia@
a travers sa nouvelle image d'elle-méme. Elle neéglige plus, ni physiquement, ni intellectuelleme
ni rationnellement.

Mélanie a conquis son autonomie et n'y renoncesa pa

Sa note au bac de Francais sera trés convendbt@itidt satisfaisante a l'oral. Elle exprimerdisgé et
assumera totalement son succes. Elle accedeedriafité de maniére positive et constructive.

Il était prévu que notre collaboration se poursugveclasse de philosophie. J'apprendrai, dans ¢és m
qui suivent la rentrée, que Mélanie travaille seeleavec méthode, qu'elle continue sur sa lancée et
réussit. Et qui plus est, elle a pris godt a I'étud

Cet exemple parmi d'autres jalonne toute carriéeasdignant ou d'intervenant éducatif qui gime
transmettre, il illustre l'idée que la transmissimpére a plusieurs niveaux imbriqués : méthazhes)ir-
faire, savoirs."

Quand dans la relation de transmission, la récepairdifficulté, le tiers pré-cepteur devient
facilitateur.

Il Analyse des obstacles a la transmission et dedussites dans I'accompagnement

Pour agir de maniéere efficiente, adapter son a@imurtout son attitude éducative, l'intervenant
éducatif, en situation de cours particulier ou @uttoit faire un diagnostique de l'obstacle
rencontré. Il doit ensuite mettre en ceuvre desqued stratégiques.

Il. 1 Repérage des obstacles et ratés de la transsion

Ici, le diagnostic et l'analyse de Maité Larrueofs rapportés ente guillemets), sont
intéressants.
Selon elle I'école ici n'‘est pas en cause, lesisagesentés et leur présentation sont Iégitimes :

"Dans la situation évoquée, le lycée a fait sondiaves savoirs contenus dans les explicationgrims
par le professeur, ne sont pas remis en question.”

Si les savoirs ne sont ni désirables ni désirésst clu cote familial de la relation
intergénérationnelle que l'intervenante détecteolegtacles. Qu'est-ce qui bloque du cété de la
famille donatrice, mais aussi du coté de I'hérti@onataire et |égataire ?

La famille, peu différenciée ici selon ses membsesmontre prodigue d'un don "oblatif"
"La famille trés complaisante offre temps, espdgienveillance. Généreusement, par des voyages a
I'étranger des cours particuliers, elle ne bousqas I'héritiere, confiante dans les mécanismekest
expertises qui sauront éveiller a temps le désladelle endormie.”

Mais l'attitude ne serait pas dépourvue d'ambivaenc
"La famille, inconsciemment, avait construit la Bicontrainte : « Reste notre petite fille/Soiargle et
autonome ». Dans la situation présentée, les macentgardé le réle rassurant et bienveillant ¢tdifféré
I'injonction « Sois autonome ».

Le diagnostic porte surtout sur la difficulté pdeidonataire d'assumer l'objet de la transmission

culturelle :
"Pour s'emparer, s'approprier faire sien le déapptendre et de devenir autonome, Mélanie dodrreer a
une sécurité affective, a la douce torpeur passiveonfortable. Le moteur qui permet de s'appropeg

4 Mauss, M. (1969§Euvres 3 Paris Editions de Minuit
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savoirs est en sommeil. "

Mais aussi et surtout, elle doit se démettre deesa de ne pas y arriver :
"Dans le cas de Mélanie, grandir c'est s'extirgeladdépendance, c'est prendre le risque d'énéelx elle-
méme sans se sentir "capable” au sens de Rabardel".

Aussi l'intervenante fait-elle I'nypothése que deveette peur, il faut étayer la capacité de

méthode comme démarche de réception et de traitedediobjet culturel :
"il s'agissait de transmettre des méthodes poppsigrier des textes"

Il faut problématiser, recontextaliser, renouveler
"revisiter le contenu avec un éclairage nouveaudégouvrant I'ensemble du contexte qui amene wuaut
a écrire, la littérature a pris sens."

L'attitude éducative choisie est celle de I'accogneanent :
"L'espace de transition entre la passivité et kispl de l'appropriation, acte de pouvoir, nécessit
accompagnement. Mon rble a consisté a guider la,f@ivoir devenir plus sire, a donner le sentineret
la thche était faisable, rassurante, puis gratdéisenfin naturelle, nécessaire, évidente."

La réussite de cet accompagnement permet alorsri@uisation de I'éléve comme sujet du

désir d'apprendre :
"Le plaisir de I'appropriation, acte de pouvoiganstruit I'autonomie, déclencheur réel du proceskula
réussite. La capacité a penser par soi-méme,tledas'autoriser & donner sens au texte a partirrdcueil
d'informations, a installé chez l'adolescente ussumance et une sécurité reposant sur ses propres
compétences."

Cette attitude est questionnée dans ses ressacs effets :
"S'agit-il de la ruse pédagogique de Rousseau,i@u $implement d'un processus comparable a celui de
l'apprentissage de la marche chez le petit enfdr# 8entiment d'autonomie nait au moment ou Il'énfan
accepte de lacher les appuis humains pour évatudiabilité des objets environnants et mesurer les
distances, afin d'utiliser les objets pour frandédr distances sans demander de l'aide. Le rdlerdeurage
se limite alors aux encouragements et aux félioitat venant couronner le sentiment de victoirsqeamnelle
sur la pesanteur, sur soi, sur le monde."

La décontextualisation a permis un éclairage nawugea le paysage familial, l'identification :
"L'environnement idéal, de la maison familiale amxnotations de Théléme, a également joué un léle.
salle de travail que nous occupions est un lies@uwéroulent des séminaires et ou Mélanie, dejpuis s
enfance, a vu travailler sur eux-mémes des adeltesecherche de développement personnel, c'esea-di
d'autonomie. "

Le passage par l'altérité de l'accompagnateur coiieng, permet une relecture du cadre

familier :
"Se trouver elle-méme en ce lieu a pu produire fiat el'identification, participant au processus de
" grandir ", l'aidant a franchir cette étape."

Un déplacement du sujet dans sa posture identitaire
"Enfant, elle en a été exclue " Ici on travailleMaintenant, c'est a son tour d'y travailler."

Pour Maité Larrue la réussite est manifestée gatohomisation de Mélanie.
"Pour idéale que soit cette expérience, elle n'snpas moins réelle. Elle met en scene ce que la
surprotection peut avoir de limitant. S'émancimsextraire du cocon, nécessite un certain courage,
certaine combativité que rien ne justifie, sautifance vers un surcroit de plaisir et la prisecdascience
de sa propre puissance, de son désir et de sat&olom transmission s'est ici établie dans une algiv
maniére d'étre au monde. Pour Mélanie, il s'agithtanant de jouer sa partition, de cesser d'atéestir
d'entreprendre, d'étre « acteur » (Ardoino). "
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Sur la posture de l'intervenante, elle conclut glapit :
"D’une transmission en interaction, collaboratigej aboutit a la mise en place d'une dynamiqueopaedle de
réussite."

Elle en attribue la cause, a la possibilité dangelvention hors classe de prendre le temps, de

s'attacher a un seul aspect sans étre affrontéaiplexité des taches de I'enseignant :
"Cette expérience s'est déroulée en marge dediaitsale classe, ou la posture d'enseignant impllgu
responsabilité pleine et entiere du choix des gxde leur transmission dans un temps didactigastique.
... elle a donc du se limiter a un point spécifiqguaccompagnement vers l'autonomie, et m'a perteis d
vivre pleinement toutes les étapes... I'apport &sséntiellement méthodologique a cette adolescemntee
sait pas comment travailler ni comment apprendre. "

Il. 2 Pistes pour agir

La forme de soutien scolaire constituée par cescparticulier vise essentiellement a construire
une relation de confiance, par la redéfinition dwntcat didactique, et a accompagner une
démarche de réappropriation d'une identitéadmdidat au baccalauréat

Redéfinir le contrat didactique

Dans cette nouvelle situation aménagée, de coutgyier, il s'agit de redéfinir le contrat
didactique, en introduisant de nouvelles exigercashaque séance, en les « calibrant », de
maniere a ce qu'elles s'engendrent en s'ordonnpattia du sens de la tache qui nous réunit,
essentiellement basée sur l'organisation des o@gsi

Le "milieu didactique auxiliaire” se re-construit @artir des objets du milieu construits
didactiguement en classe.

Il s'agit d'amorcer une dynamique qui inclut unstige du capital "connaissances”. Comme
éléve en difficulté, Mélanie a une vision de gwécoupée en une succession de moments et
de taches disjointes (Félix, C; 2009). L'aide a&senée a reconstruire et aménager un MDA
(milieu didactique auxiliaire) pour reformuler econtextaliser le contrat didactique en vigueur.
Bien plus que réviser, il s'agit de revisiter, deat#extualiser pour permettre de voir enfin d'un
oeil renouvelé et neuf.

Accompagner vers un savoir désirable

Ce renouvellement de l'objet a pour effet de réitestle savoir dans I'ordre du désirable.
D'autant plus que I'éléve, désormais plus actifogtfiant, trouve la place du sujet et devient
demandeur de ses propres apprentissages.

La transformation de l'apprenant en personne, actelauteur, engendre les sensations et
sentiments évoqués par Spinoza (Misrahi, 1992))gagéappropriation de son désir d'emprise
sur le monde. Dans cette démarche, action et goieé&roitement liées.

Pacifier les relations

Glasman (2001) évoque dans la situation du courdcpier, un effet rassurant pour le
bénéficiaire et un effet de détente au niveau digions familiales autour du travail scolaire.
Les relations se trouvent pacifiees. L'efficientiecement scolaire au niveau des résultats est

accompagnée, aux dires des parents de "soutied"maanfiance”, "réassurance" (Glasman et
Collonges 1994)

Accompagner la construction d'une identité plus amome
D'autre part, l'identité, congue par Erikson, B7@) comme une sorte de sentiment d'harmonie,
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sentiment subjectif et tonique d'unité personnetlde continuité temporelle, est vécue, dans le
cas présent, comme une construction également di@ighne. Parcours et cheminement tiraillés
entre l'image de I'enfant protégée, de I'adolescetive imposant ses choix affectifs, de I'éleve
démotivée refusant I'assujettissement a I'étude lgdude, vers celle d'un sujet auteur d'un désir
plus autonome qui investit & sa maniere les objdtarels.

la posture de I'accompagnateur.

Les formes diverses de cette situation sont tdotedees sur une base relationnelle forte, entre
deux personnes dont l'une doit faciliter le passdgéautre vers un apprentissage, un niveau
supérieur, une nouvelle identité. Mais si la valder partage prédomine, "étre avec et étre
ensemble"”, accompagner c'est se joindre a I'aetreéglant I'allure et la mesure du pas au sien
(dimension temporelle et opérationnelle), pourratlg il va en méme temps que lui: (Paul,

2009).

Et si I'éclairage didactique et pédagogique autita notion centrale de I'accompagnement
clarifie les situations d'intervention éducativaletcours particulier, I'approche anthropologique
confere aux processus éducatifs de la transmissiorbolique une intelligibilité probablement
supérieure.

[l Eclairage anthropologique sur la transmission e la culture

Le transcendantal maussien de la triple obligaiendonner-recevoir-rendre offre une clef
incomparable pour saisir I'entrée dans le symbelimmme processus premier de la
transmission et de I'éducation. Les analyses de2 R&rard sur les complications du désir
mimétique viennent alors en complément éclairendéss et les obstacles de la transmission,
ses analyses de la réciprocité violente permetkemepenser le cadre maussien de la réciprocité
éducative pour en faire un outil d'analyse et abact

[ll. 1 Transmission comme obligation de donner-receoir-rendre.

Tout ce qui touche au lien et a la cohésion sopabeede chez Mauss de I'échange de dons.
Echanges de nourriture et de biens, échanges desedg pour l'alliance entre les individus et
les groupes, dans les sociétés exogames élargiban@es des mets, des mots, échanges des
symboles et des traditions culturelles. Dons biglaves et plaisants, pour nouer les alliances et
les liens. Plus souvent violents, avec échangeépezp de cadeaux autour d'un systéme
d'obligations ils peuvent, dans le cas du Potl&tcner a I'escalade rivale jusqu'a I'épuisement
des ressources et des membres du clan, jusqu'aidessiomptuaire qui endettera l'autre a
jamais, aux préts usuraires impossibles & rembourse

Mais si I'échange se fait entre les sociétés, ilpsgique d'abord comme transmission a
I'intérieur de la famille, du groupe et de la stEiEnoms, totems, patrimoines, blasons, mots,
symboles, les dons les rites et les textes doieruler dans l'intergénérationnel. Dans tous les
groupes, fes ainés doivent transmettre aux cadets, un atous les grands groupes de
phénomenes sociaux ... science, art, tradition, teceecret.. transmission des sciences des
savoirs, des gestes des pouvlirsLes formes de ces transmissions sont diversgsietnt &tre
analysées en fonction de la dangerosité du don.

®> Mauss, M. (1969§Euvres 3 Paris Editions de Minuit , p. 43
® op. .cit. p. 331-333
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Dons agonistiques du potlatch et du gage

Le Potlatch que l'auteur définit comme urerthe de prestation totale, don contre don, a type
agonistiqué’ n'existe pas seulement comme compétition rivaleeegoupes mais peut aussi
exister a l'intérieur de la famille, entre phratrimais aussi dans l'intergénérationnel. Mais c'est
surtout le cadeau empoisonné (parenté de senijifticadeau aift-poison § qui est redouté

au sein de la famille et entre les proches. Conagadiequi lie le maitre et le serviteurda"
chose recue en don, la chose recue en général endey magiquement, religieusement,
moralement, juridiquement le donateur et le domatdi

Comment la transmission des objets et des dona deliure, choses magiques et ambigués,
peut-elle dans l'offre et la réception, dépassevidéence agonistique ? Comment I'‘échange
culturel de la transmission intergénérationnelldiew d'assujettir peut-il libérer les contractants
"engages”, rendre sujet et "autonomiser”, tout ik celui qui donne et celui qui recoit ? A

quelles conditions I'échange transmissif des boetfitsirels entre les générations peut-il devenir
une prestation totale de type réciproque ou chamindébiteur et créditeur de l'autre, sans
menace. La question est essentielle pour les ssete I'éducation, elle mérite d'étre déclinée
précisément et minutieusement examinée, a proposoutes les formes scolaires et non
scolaires de la transmission.

Pour l'instant I'exemple de Mélanie (loin du pattamélanésien ?) est riche d'enseignements.

craindre l'assujettissement et devenir sujet

la belle au bois dormant nous dit-on refud&tte assujettie a des contraintes est clair que

les craintes portent sur la domination arbitrair pa volonté d'un autre, l'oppression,
I'aliénation qui en résulterait. Devant le poidslalelette avec usure et I'obligation de rendre le
fardeau écrasant de cette famille de bobos notahbilésés, la jeune Mélanie préfére jouer la
douce écervelée. On la comprend, c'est bien plys ga'il n'y parait. DankEssai sur le don
Mauss précise gu'avec les dons dans les sociégénge sont pas seulement des biens qui
circulent mais la production et la reproduction dgsports sociaux, avec la violence sociale et
politique qui les constitue. La génération nouvellest pas forcément préte a hériter de la
configuration sociale instituée par les anciengeSse encore de la famille de Mélanie qui a
compris cela, on refusde”conflit qui s'annonce on attend ihdulgence et compréhenslodu
tiers qui pénetre dans le tableau de famille. L'imgrde h'est pas encore réveillée... On
I'appelle avec tendresse. On me fait patienter..qers ne veut contrarier ce joyau de la
nature. ... capable de colére et de rejdl"sera toujours bien assez temps, de saisir l'ammpl
des défis qui I'attendent ...Pour devenir sujetailtfentrer dans le pacte symbolique de fagon
deélibérée, "libre et contraint” accepter la regidaltriple obligation.

Mais que s'est-il passé chez Mélanie autour duscpanticulier pour qu'elle consente a batailler
pour assumer le doux fardeau du pacte symboligukbgue ?

Loin de l'univers fait de rivalités et d'inégalitélsarrié par les potlatchs et les gages Mélanie
découvre, grace a I'entremise du tiers pré-ceptpigr,'emprise du don et contre don n'est pas
forcément jeu de dupes.

7 .
op. .cit.p. 48
8 nature bonne et mauvaise du cadeau ... qui liedegmunicants et peut toujours se retourner cohnedteux”,
op. .cit.p. 49
° op. .cit.p. 48
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Obligation de donner recevoir rendre, les biensttukéls comme biens communs

L'accueil du don de biens culturels et notions syligbes est possible quand I'échange est de
type non agonistique.

Pour cela il faut pouvoir comprendre la nature ggge du bien symbolique, loin de diminuer
dans le partage, celui ci peut s'accroire. La cldosmée n'est pas forcément aliénée ni détruite,
on en transfere l'usage non la propriétea tette oblige a redonner, mais redonner n'est pas
rendre, c'est donner & son tdtlt Cette dette ne peut se rembourser mais elle sagpea en
endettant l'autre, quand la dette pese sur chaans tiechange, elle enrichit chacun d'une
solidarité et dépendance mutuelle.

Quand les biens culturels sont figés dans un systdm rbles ils paraissent comme des
dépouilles mortiferes a conquérir de haute liceegpitédateurs rivaux acharnés.

Quand la culture n'est plus un blason doré possédé&e d'autres, quand les ceuvres sont
passées dans le domaine public, I'acceés est liDérgeut alors s'emparer de la culture pour y
trouver son désir, y butiner pour faire son mialnss spolier le donateur, sans rivaliser avec
d'autres donataires.

Dans la transmission des biens culturels, il fad& &ois investir et désinvestir, montrer les
regards et les interprétations croisés, libéreaglas.. Mélanie a compris que l'usage était libre
"Je I'étonne en lui disant qu'avec mes éleves nous sBommes eénormément amusés de sa
(Rousseau) rouerie naive. Elle entend que I'on pbotder autrement cette ceuvr®es lors
méme la"collection Lagarde et Michard que la famille a preusement conserv@pparait
comme héritage tout a la fois inoffensif et opportua fantaisie s'invite avec l'interprétation
personnellefdrét plus quedon pour un rendu au centuple dalirstér.).

Mélanie passe derriere le miroir des mimétismeségla elle entre dans le symbolique :
"travaillée de l'intérieur, (...) désormais elle vaeéen recherche du "plaisir du texte" (...)
Mélanie a conquis son autonomie et n'y renoncesd'pa

Découvrir derriére le don agonistique, un don dab&itnon sacrificiel, constituant la réalité de
la transmission culturelle, cela n'est pas donaéatice, c'est le cas de le dire ! Cela demande un
travail de repérage des pieges et obstacles guirjaht la relation éducative.

[ll. 2 Dévoiler les perturbations mimétiques de I'€hange dans la transmission.

Comment expliquer la menace violente du don agguaistet comment I'éviter? C'est sans doute
dans les alea de laimesisde médiation et d'appropriation (Girard, 1961}l datt voir l'origine
des troubles dans la réciprocité de la transmission.

La mimesis rivalitaire

Durkheim autant que Mauss ont montré les risquesédbange humain et la violence qu'il
fallait toujours écarter par des rites et des 8aes. Ledon agonistiquenontre I'escalade de la
réciprocité, le sacrifice commdon oblatif fait a une entité supérieure par le biais de la
destruction souvent sanglante de la victime, ténm@ig de ce dévoilement. Mais le mérite
d'avoir 0sé une explication de cette destructieiers a René Girard. Il en voit la source dans la
crise mimeétique qui provient d'un emballement denimnesis quand les identités sociales et

1% Godelier, M. (1996) 'énigme du don Fayard, p. 68
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relationnelles vacillent et que les membres detése deviennent a la fois doubles et rivaux.

Adolescence et indifférenciation

On I'a beaucoup dit, I'adolescence est I'age #diffcié entre enfant et adulte, pour préserver
tous les possibles les choix sont différés. Maissdies familles actuelles l'indifférenciation
touche souvent les rbles des divers membres éttdttar identité. La famille de Mélanie offre

le tableau sympathique d'un cadre aimablement ichugtperpétuellement en chantier, ou se
confondent : jour et nuit, travail et privé, amiéginstitution. Dans ce contexte 1a, on n'est pas
presseé de voir I'enfant de la maison s'orientee atifférencier par ses choix (Denvers, 2009).

Or accéder au pacte symbolique, c'est a la foiserinsa I'échange solidaire avec tous, et
accepter la souffrance de la séparation.

Mélanie sortira des cycles de la réciprocité viagerdes risques de mimétisme rival dans
I'appropriation quand un tiers médiateur et accanpteur viendra se glisser dans les interstices
de la réciprocité.

Conclusion : Le tiers intervenant éducatif accompagateur médiateur de la transmission
culturelle

L'approche anthropologique de I'éducation commestrassion des biens culturels qui permette
I'appropriation symbolique, la construction idesitié des participants et la construction d'un
espace commun puise aux sources du paradigme doobyme découvert par Durkheim et
Mauss avec le mécanisme fondateur de |'échangaotss

Il appartient aux taches urgentes des sciencesédachtion d'explorer minutieusement la
séquence du donner-recevoir-rendre, avec ses saliés, les diverses formes scolaires ou non
scolaires ou elle se manifeste.

L'épisode de Meélanie nous donne la clef de la fauion profonde de la découverte
maussienne de I'échange du don libre et contraintnee réalité du symbolique. Il a fallu
d'abord déjouer la torpeur médusée de l'adolesdemfgartage du symbolique permet le partage
des biens culturels (endettement mutuel et soéjiagt la naissance du sujet autant que
l'institution de la communauté du bien commun. €connait la les trois finalités ou conditions
de I'éducation.

Le tiers éducateur, l'intervenant éducatif, I'acpagnateur, la ou il opére, excelle a décoller les
partenaires de I'échange, a permettre leur difééméion pour autoriser le jeune a s'approprier a
nouveaux frais le bien commun du symbolique, poureaouveler la restitution.
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