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da Universidade Eduardo Mondlane. As suas 4reas de pesquisa incluem a linguistica des-
critiva do Portugués, o ensino bilingue e didactica do Portugués.

Samima Patel é docente de Portugués e Metodologias de Educagdo Bilingue e
investigadora na Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade Eduardo Mon-
dlane. As suas areas de pesquisa incluem o bilinguismo, o plurilinguismo e a educagio
bilingue. Actua também no desenvolvimento do plano estratégico ¢ desenvolvimento cut-
ricular de Alfabetizagio e Educagio de Jovens e Adultos em Mogambique.

Maria Teresa Veloso ¢ técnica de educacio na Associacio Progresso, onde trabatha
na edigao de livros nas 4reas de educagéio de adultos e ensino bilingue ao nive.zl c!a escola
priméria formal. A questdo linguistica na educagao de adultos constitui sua principal drea
de pesquisa.
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Capitulo I

Educacio Bilingue em Mocambique: Interesse‘ Popular
Ultrapassa a Timidez Inicial do Programa!l

Michel Lafon?

1. Introducéo

Em 2003, um modelo de Educacio Bilingue que faz das Linguas Africanas as lin-
guas da primeira alfabetizacio foi introduzido a titulo experimental e muito limitado no
ensino priméario em Mogambique.? Apesar do seu carécter limitado, constituiu uma verda-
deira revolugdo num pafs em que a lingua colonial foi declarada simbolo e instrumento da
unidade nacional, numa continuagao técita da ideologia colonial da assimilacdo. Assim, de
uma maneira assaz inesperada, apesar de varios constrangimentos na sua implementagao,
as comunidades rurais abrangidas pelo programa acolherem-no com tal entusiasmo que,
para além de garantir a sua permanéncia, propiciaram a sua extenséo «selvagem», muito

! 8eria fastidioso enumerar todos os que contribufram para a minha percepgio do assunto, mas gostaria de mencionar
especialmente Teresa Veloso, do INDE e da Progresso, rica fonte de informagtes e de reflexdes, sempre disponivel e de
bom conselho; Sozinho Matsinhe, entdo na UNISA na Africa do Sul, que nunca se escusou a compartilhar o seu profundo
conhecimento sobre a politica lingufstica em Mogambique e nos paises vizinhos; Ana Passos, Chefe do Departamento de
Formagio de Professores do INDE, Adelaide Dhorsan e os membros do Grupo de Educagae Bilingue do INDE que me
mantiveram actualizado; e todos com quem, em Mogambique e na Africa do Sul, pude trocar ideias sobre este assunto, Eston
grato aos organizadores desta publicacio, particularmente a Feliciano Chimbutane, por ter mantido o texto no volume final
¢ me ter deixado tempo para o actualizar.

Bste artigo deve a sua existéncia a0 meu papel como coordenador de programas para a ONG italiana Centro de Investi-

gazione ed Educazione allo Sviluppo (CIES) em Mogambique, de 1995 a 2000 no distrito de Mossurize na provincia de
Manica; os projectos incluiram, para além da alfabetizagio em lingna materna, a introdugao, a partir de 1998, da Bducagao
Bilingue, que foi conduzida em estreita colaboragio com as instituigdes (professores primaries, Direcedes Distritais e Provin-
ciais da Educagho, INDE ¢ NELIMQ). Dados complementares foram recolhidos aquando de missdes pontuais posteriores,
incluindo uma consultoria para a Progresso em 2003 {Veja-se Lafon, 2004).
Apresentei a tematica, na sua evolugio, em 2002 na conferéncia da ALASA em Durban, em 2006 em Paris, no grupo Africa
Austral coordenado por Ingolf Diener e na pesquisa sobre «Lingua e Desenvolvimento» do Llacan, bem como na reuniio
sobre a padronizagiio das linguas afticanas na Universidade de Pretéria, coordenada-por Vic Web, e ainda na conferéncia
da Law, Language and the Multilingual State (IALL), que teve lugar em Bloemfontein em 2010. Uma primeirg versio
deste artigo foi redigida em francés em 2005 para aparecer mum volume coordenade por Sylvie Grand-Eury & Marcel
Diki-Kidiri, e traduzida para o Portugués por Adelaide Dhorsan gragas ao apoio financeiro do IFAS, pelo qual sou grato.
A versio actual foi totalmente remodelada em 2011, aquando da publicagéo, & luz da dindmica que se verificou nos dltimos
anos e que Vera Coelho, professora de Portugués em Pretéria, aceitou reler. Obviamente, sou o (nico responsével pelas
ideias aqui expostas.

3 No contexto deste programa, ¢ deste capftulo, entende-se por educagio o ensino escolar assegurado ou controlado pelo
Estado; a educag@o, no sentido de sistemas ¢ praticas de formagho das novas geragdes, inclui certamente outras formas,
frequentemente referidas como informal ou tradicional (Dasen, 2004); além disso existe, em certas zonas de Mogambique
um ensino cordnico. -
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além das previsdes das institui¢oes oficiais. Ou seja, uma estratégia, inicialmente tomada
apenas por motivos pedagdgicos, tornou-se, ao andar do tempo, e sob a pressio popular,
como o catalisador de uma mudanga no quadro de referéncia ideoldgica, reflectindo um
novo grau na dialéctica entre a assimilagao e a africanidade que continua omnipresente na
sociedade mogambicana.

Examinemos agora o percurso e as condigbes de implementacio desta experién-
cia, situando-a no seu contexto sécio-histérico que fornece o quadro explicativo para tal
mudanca de atitudes. De facto, a popularidade do programa tem as suas raizes na satisfa-
¢do de ver reconhecidas, depois de muito tempo, as suas linguas e culturas.

2. A questio das linguas no contexto histérico
em Mocambique?

Esta ja bem estabelecido que, nos paises multilingues, particularmente em confex-
tos pds-coloniais, como Mogambique, a problemética da escolha da lingua de instrucio na
educagfio formal 56 se percebe através duma apreciagio da politica colonial e do peso da
ideologia herdada, que constituiu o discurso dominante.’ Por isso, sem tentar reescrever
a historia recente do pais, ¢ necessério indicar brevemente aspectos que informam as ati-
tudes face ao programa de ensino bilingue ¢ que explicam em ultima analise a adeséo que
teve junto das comunidades rurais, o que contribuiu, por seu torno, para a mudanga de
discurso em relacdo &s linguas e culturas locais.

Mogambique obteve a sua independéncia de Portugal em 1975, dez anos apés o
inicio da luta de libertagdo. O pais, banhado pelo Oceano Indico, na Africa Austral, agru-
pa trés grandes zonas que nada predestinava serem unidas, j4 que nao tinham relagdes
histGricas ou politicas intimas entre si, o que Newitt chamou three salients (1995). Durante
o periodo colonial, Portugal procurou, através de uma politica de assimilagiio, «aportugue-
sar» uma pequena franja da populagido, como forma de se conseguirem apoios e agentes
administrativos locais. O estatuto de assimilado trazia muitas vantagens, incluindo a isen-
¢Ao do trabalho forcado, a liberdade de movimentos e o acesso a escolas portuguesas por
parte dos filhos dos assimilados. E interessante observar que, no inicio, as linguas africanas
néo foram proibidas ou mesmo mal vistas. Conforme praticas correntes na regido e fora
(Coquery-Vidrovitch, 1985; Said, 2000: 350), as missdes religiosas que tomaram conta da
educaciio dos Africanos recorreram as linguas locais para facilitar a transmissio da men-
sagem divina ¢ como meio de instruciio. Para o efeito, os missiondrios empenharam-se
no estudo das linguas e culturas locais. Foi o caso particular da Missao Protestante Suiga,

# Relativamente & histéria de Mogambique, pode-se mencionar, enire outros Departamento de Histdria {1988) e Newitt {1995),
e, para o periodo colonial, mais particularmente aos trabalhos de Michel Cahen, cujas referéncias sdo aqui apresentadas.
Este capitulo aborda essencialmente aspectos educativos do programa. Tratamos do impacto da ideologia da assimilagio nas
politicas linguisticas e culturais em Mogambique independente em Lafon (2008 e futura publicagio).

* Sobre o peso da lingua em situagties pds-coloniais, veja-se infer alia Chimbutane (2011: 15 e seg.).
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estabelecida no Sul do pais a partir de 1882 (Linder, 2001: 115), cujo papel foi crucial na
instrumentalizagio e no desenvolvimento do Changanase do Ronga.” Este desenvolvi-
mento suscitou, no inicio do século XX, a eclosio de uma literatura e de uma imprensa
usando essas linguas, & imagem do que estava a acontecer na vizinha Africa do Sul. O
maior folhetim foi O Brado Africano, publicado pela associagio Negréfilo chefiada por
Jofo Albasini, e também mais tarde Dambu dja Africa (O sol africano) (Honwana, 1988:
20, 96 € 110; Moreira, 1997: 86; infopedia http://www.infopedia.pt/$o-brado-africano, visi-
tado em Julho de 2010). Todavia, como forma de assegurar o seu controlo sobre o que se
chamava de «missGes estrangeiras», em 1904 o governo colonial mandou limitar o uso das
linguas africanas nas escolas aos trés primeiros anos, chegando até a proibir a escrita em
«lingua bantu» em 1929 apés a instauragio do Estado Novo em Portugal, mesmo se na
oralidade as linguas africanas continuassem a ser autorizadas para os estudos religiosos,
bem como para a alfabetizacdo de adultos (Cahen, 2000; 4; Stroud & Tuzine, 1998, in
Cumbe & Muchanga, 2001; Moreira, 1997: 47; Linder, 2001; 159). Alis, a partir dos anos
30, o governo colonial fechou a maior parte das tais escolas que foram transferidas para a
igreja cat6lica, mais {lexivel e ligada ao poder. Essa nfio usava linguas além do Portugués
(e do Latim). A propdsito, Mondlane (1979: 54)8 comentou que «as escolas para os Afri-
canos ndo passavam de agéncias para a difusdo da lingua e cultura portuguesas», Pouco a
pouco, o uso das linguas africanas ficou associado a atraso cultural, sendo barbarie.? Isso
esteve associado a uma agravagio das disposicoes do estatuto de assimilado. Seguir pra-
ticas culturais africanas ou falar «dialecto» em piblico podia levar o assimilado a perder
esse estatuto, Assim levantou-se uma barreira entre a nova geragao dos assimilados, que
se projectava num molde ocidental, e a massa da populagio. O grupo dos assimilados
sempre foi pequeno. Nos anos de 1950, Mondlane (1979: 33) estimou que os assimilados
nio ultrapassavam os 5000. E mesmo na tiltima década da colonizagio, depois da abolicio
do estatuto e unificagio da populagio em 1961, os esforcos do poder colonial para «apor-
tuguesar» a populagao continuaram limitados: em 1972-73 a escolarizagio primaria nio
excedia um tergo da populacéo, com menos de 10% sabendo ler e escrever (Gomez, 1999:
70-71; Lopes, 1998b: 465).10

A FRELIMO, que liderou a luta de libertagio e tomou o poder na Independéncia,
desde o tempo da luta, fez do Portugués a lingua da unidade nacional, sendo as linguas
africanas encaradas com desconfianga. No crescimento deste movimento, e no objectivo
de construgéo do homem novo, racional e cientifico, que ia construir o novo Mogambique,

6:Seglu'ndo prética corrente (inter alia Chimbutane 2011: 37), as linguas africanas de Mogambique sfo escritas
.conforme a grafa corrente em Portugués, sem o prefixo, que néo tem razio de existir nas linguas europeias:
assim Changana em vez de Xichangana, Makhuwa em vez de Emakhuwa, etc.

7 Os trabalhos do antropdlogo Junod sobre as populagbes do sul constituem ainda uma referéncia, Vejam-se varios estudos de
Harries, inclusive um livro, sobre Junod e seu impacto em Mogambique ¢ na Africa do Sul (Harrics, 2007). Monnier (1995:

. 15 ¢ sgs) propde uma leitura crua dos infcios da instalagio da Missdo Suica.

"As tradugGes do Francés e do Inglés sfio nossas.

9 , .
_” As autobiografias de Mondlane (1979) e a de Radl Honwana, comentada por Isaacman (Flonwana & Isaacman, 1998),
'l'oﬂprt?sentam perspectivas do interior sobre o assunto.

-~ Chimbutang (2011 47) indica que nesta aftura foi permitido wsar as linguas africanas para o ensino do Portugués,
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muitas priticas culturais africanas, tais como o pagamento do lobolo, a autoridade tra-
dicional, o respeito pelos antepassados, eram desencorajadas, sendo proibidas. Mudiue
(1999: 37) descreve a politica com muita clareza:

o modernismo da Frelimo foi baseado na politica de assimilaco que
niio teve em consideragio a diversidade cultural € linguistica do pais.
Ela visava desenvolver um homem novo, o homem socialista, (...) que
devia surgir sem nenhum passado cultural e historico, mas que podia
conhecé-fo como hostil. '

Esta estratégia pode ser lida, sem minimizar a preocupagio legitima da unidade
nacional num pais que deve a sua existéncia a colonizagio e onde o Portugués e a histéria
colonial eram os tnicos factores comuns, como uma verdadeira apropriagio dos moldes
ideolégicos da assimilagio por quadros que, na sua maioria, eram provenientes desta faixa
da populagio.!! No discurso oficial, «as linguas e culturas africanas eram a expressio do obs-
curantismo e possiveis fontes de tribalismo» (Balegamire et al., 2004).

Pelo contrério, usar o Portugués indicava lealdade para com o partido (Stroud,
1999: 354). Assim, o uso das linguas africanas acabou formalmente exciuido de qualquer
situago oficial, particularmente nos tribunais, no Parlamento e na escola (Isaacman, 1983:
115). Stroud (1999: 365, 375) acrescenta que, para combater o uso informal das linguas
africanas nas turmas, os professores deviam ser colocados fora da sua zona de origem.
Para a formagio do homem novo, além de uma extensdo da rede escolar, jamais sob o
controlo do Estado apds a nacionalizagio da maioria dos bens religiosos (Hall & Young,
1999: 86), foi langado um programa extensivo de alfabetizacdo e educagdo de adultos, que
beneficiou de uma direcgiio prépria no seio do Ministério da Educagao (veja-se Veloso,
2000). Em conformidade com a ideologia que reinava, toda a educacio devia recorrer
exclusivamente ao Portugués. De facto, conforme Newitt (1995: 547), Mocambique
independente dedicou mais esforgos & difusdo do Portugués do que Portugal jamais fez,
mesmo se a realidade das préticas fosse talvez algo ambigua. Chimbutane menciona que
0 Presidente Samora Machel ndo hesitava em expressar-se em linguas locais nas reunides
populares (2011: 44); em contraste, observamos ainda em 1995 um administrador distrital,
falante da lingua local, recorrer sempre a um intérprete nas suas interacgdes oficiais com
os seus administrados, como forma de dignificar a situagéo.??

Uma guerra civil violenta assolou o pafs a partir de 1976, uma guerra movida
por um movimento de oposigio armada, a Renamo, criado, com apoio dos Rodesianos
(Hall & Young, 1998: 117 e segs.). Os governos minoritarios ¢ racistas deste pais € da
Africa do Sul tinham receio do apoio que um Mogambique independente podia prestar
aos movimentos de libertagio locais.”® Entretanto, a opgio socialista e ultra-modernista,

1 Stroud (1999) apresenta uma anélise detalhada do papel do Portugués na construgio da unidade nacional.

12 8¢ ¢ possivel extrapolar a partir de duas anedotas, isso sugere que Samora se sentia livre devido & sua posigio méxima
enquanto um modesto administrador devia sempre dar prova de lealdade...

13 Aps a declaragio unilateral da independéncia, a Rodésia foi liderada pelo governo ilegal de Tan Smith. A guerra de liber-
tagdo neste pais tinha arrancado em 74.
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sendo racionalista, da Frelimo, tinha provocado oposigio no seio da populagio rural,
0 que ajudou a Renamo a implantar-se. A Renamo clamou por um retorno 2s préticas
tradicionais e ndo recuava perante o uso das linguas africanas em particular o Ndau,
lingua duma maioria dos seus quadros (Stroud, 1999: 360; Hall & Young, 1999: 174).
A situagao no pais piorou na década 1980 com o alastrar da guerra. As campanhas
de alfabetizagio terminaram gradualmente a partir de 1981, devido a dificuldades de
véria ordem, incluindo o descontentamento da populago ¢ a desmoralizagio dos alfabe-
tizadores.4 As escolas, vistas como infra-estruturas cruciais para a politica do Estado
da Frelimo, foram alvo privilegiado. Muitas foram destruidas ou tornadas inoperantes.
Em 1992, funcionavam apenas 3 384 escolas primérias, contra 5 730 em 1980 (Matusse,
1997: 548).

Sem solugdo militar & vista, no fim dos anos 1980, o governo teve que optar pela
via negocial. Uma nova constituigio, promulgada em 1990, instituiu o multi-partidarismo
democrético. Reconhece timidamente a existéncia das linguas africanas, que o Estado se
compromete a valorizar, mantendo todavia o Portugués como tnica lingua oficial (art.0 5).
Isso abriu uma janela, pequena mas altamente simbélica, para o uso delas na educagfio, o
que se traduziu na alfabetizagéio de adultos bem como numa experimentacio no sistema
formal, e {inalmente no programa actual de ensino bilingue.

3. A nova era — questionamento do modelo educativo classico

A partir de 1994, apds a assinatura do Acordo de Paz em 1992, Mogambique com-
prometeu-se decididamente com a via da reconstrugo. Devido 4 sua fraqueza econémica
e politica, ¢ & prioridade dada & reconstrugio, o Estado quase se retirou da educagiio de
adultos, encorajando intervenientes privados — quer dizer, néo-estatais (igrejas, ONGs) -
a tomar a responsabilidade.l’ Ao mesmo tempo, entre as causas do fracasso relativo das
campanhas de alfabetizagio anteriores, a utilizagio de uma lingua desconhecida ou pouco
familiar aos aprendentes, impds-se como um factor determinante. Esta situacdo fez com
que o recurso as linguas maternas para a alfabetizacio de adultos tenha sido finalmente
admitido, Assim, vérios programas que recorreram as linguas locais foram implementados.
No seio do INDE mesmo um programa piloto em lingua materna foi inserido no plano de
cinco anos 1990-95 solicitado pelo INDE junto da UNICEF (Martins, 1991: 16).16

Portanto, a Educacio Primdria encontrou-se no centro das prioridades ¢ beneficiou
de um esforgo consideravel, tanto por parte do Estado como dos doadores. Este tenasci-
mento colocou enfoque num questionamento sobre a organizacio escolar, que reproduz

A Tyiranes R

Ig’D'lrecgao de Alfabetizagiio foi extinta em 1990, sendo a sua actividade colocada sob a alcada da Direcgio do Ensino
dsico,

15 I

bAj antigas infra-estruturas, frequentemente em rufnas, foram devolvidas s Igrejas, que puderam comegar com a sua rea-
itagdo,

16 . .
E_ste programa fof promovido por T. Veloso, que entdo s encontrava no INDE, Heins (1999} faz alusio aos scus primér-
dios na Beira com os falantes de Sena,
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aqui, e tal como em outros contextos, 0 modelo europen, por ser onerosa sem ser eficaz.
Estudos conduzidos logo depois demonstraram um desperdicio escolar significativo, por
abandono — em 1995 ou 1996, menos de 25% das criangas que entraram no primrio ter-
minavam o ciclo (Plano Estratégico da Educagfio, 1997-2001: 6-7) — ou repetigio - a taxa
média de reprovagdo nos primeiros cinco anos manteve-se fixa, de 1992 a 1998, num quarto
do efectivo (Balegamire et al., 2004). O indice de aproveitamento escolar era fraco e a taxa
de analfabetismo continuava elevada — em 1998 apenas 42% de uma populacio avaliada
em 17 milhiGes era considerada analfabeta, com um ligeiro predominio masculino (58%).17
Dentre as causas deste mau desempenho, para além das caréncias materiais, destaca-se a
inadaptagio dos conteiidos, o que ficou vincado em documentos oficiais posteriores. 8

Conforme expresso no Programa do Ensino basico (1999: 15):

A actual estrutura curricular é demasiado rigida e prescritiva, deixan-
do pouca margem para adaptagdes aos niveis regional e local. A maior
parte dos contetidos, que se lecciona na escola, é de uma relevancia ou
de utilidade pratica insignificante.

A problemética da lingua de ensino ndo estd ausente desta constatagio, como tes-
temunha o Plano Estratégico de Educagio 1997-2001, documento orientador da politica

educativa (p. 21)1%:

Baseado no principio de que o programa deve ser construido sobre o
conhecimento que ¢ trazido pelos alunos para a escola, 0 programa
permitird as regifes ¢ s comunidades adaptd-lo aos pedidos e pre-
feréncias locais, incluindo o uso acrescido das linguas maternas e 0s
materiais produzidos localmente pelos professores.

O predominio do Portugués na educagio, num pais em que, na altura, era lingua
materna de apenas cerca de 8% da populagdo e era falada por cerca de 40%, levantou assim
uma série de questionamentos pedagdgicos, & luz das novas teorias que requeriam a neces-
sidade de aproveitar os conhecimentos prévios das criancas e serem centrados nos alunos,

Aligs, Mogambique ndo podia continuar a manter-se alheio a um movimento que,
apoiando-se na Declaragio da UNESCO de 1953, faz da educagdo em lingua materna um
dos direitos da crianca,’ tanto mais que numerosas experiéncias em Africa demonstraram
as suas vantagens cognitivas. Esse ponto de vista aparece, entre outros, na intervengio de
Zaida Cabral aquando de um semindrio sobre investigagio cducativa realizado em 1991, a
avaliagdo dos materiais de ensino por dois peritos suecos em 1991, cuja sintese foi publica-
da em inglés em 1992 mas apenas em 1997 foi publicada a versdo portuguesa; com muitas

1? Recenseamento Geral da Populagio de 1997, de acordo com o website do Instituto Nacional de Estatfstica.

18 B Mogambique, como noutros locais, novas tendéncias e percepgdes levam tempo para influenciar documentos & pro-
gramas oficiais.

19 A nossa citagio provém da versao inglesa deste documento.

2 Pode-se encontrar em Wolff (2002) uma boa apresentacio global sobre a questdo, que se aplica, mutafis mutandis, 4 situa-

¢io mogambicana.
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precz_tqgées oratorias, estes preconizam a criagdo de condigdes para a introdugio do Ensi-
no Bilingue (Hyltenstam & Stroud, 1997, 89 e sgs.). Outras vozes pioneiras mocambicanas
em prol do uso das Linguas Africanas foram Matsinhe (1993) e Lopes (1994, publicado em
1997).2! Este movimento de opinifio, que ganhou credibilidadé no pais, motivou o apelo
langado em 1993 aquando da «Primeira Conferéncia Nacional da Cultura» para a utili-
zagdo c!as l.inguas africanas no ensino primdrio (Matusse, 1994; 551) e abriu a porta para
uma primeira experiéncia. ‘

4. Uma experiéncia piloto, 0 PEBIM(Q?

De 1993 a 1997/98 foi realizada uma experiéneia denominada PEBIMO (Projecto
d.e Escolarizacio Bilingue em Mogambique). Essa experiéncia, sob o controlo do INDE2
ficou extremamente limitada, envolvendo apenas dois grupos de alunos, um no Centrc;
(provincia de Tete, lingua Nyanja) e outro no Sul (provincia de Gaza, lingua Changana).

A lingua local era a lingua de ensino durante os trés primeiros anos ¢ disciplina
durante os dois anos seguintes, ao contrario do Portugués, visto como L2, que era discipli-
na na fase inicial ¢ tornava-se lingua de ensino depois. Assim, a experiéncia constituiu um
exemplo de modelo transicional com saida répida («early-exit transitional model»), baseado
na teoria da transferéncia das habilidades adquiridas na L1 para 1.2 (Cummins, 19&29).

N Apesar dos numerosos constrangimentos, a experiéncia foi considerada globalmente
positiva: em especial 0 nivel em Portugués dos alunos provenientes deste programa néo era
Lnfe'nor ao dos jovens escolarizados directamente em Portuguds/L2; além de os alunos serem
mais assiduos e da retengfio das raparigas na escola (A. Dhorsan, comunicagio pessoal).

‘ .De acordo com Benson (2001:162), o sucesso do PEBIMO foi determinante para
0 Ministério da Educago prosseguir nesta via, apoiando-se no deciframento linguistico
do NELIMO bem como nos diversos programas de alfabetizacio em lingua materna, sem
esquecer o papel dos precursores da Missdo Sui¢a nem a influéncia dos pafses vizinho,s.

5. Mudanca educativa a partir de 1997

~ Aretflexdo ja iniciada sobre os contelidos ministrados no sistema de educacio con-
tmuou., € concretizou-s¢ na generalizacio faseada do «Novo Curriculo do Ensino Bésico»
a partir de 2003, que se inscreve na linha do programa da UNESCO da Educagio Para

_
2 gobrc as icvieias de§te académico veja-se mais adiante.
» Fxp:{nenma descrita por Benson .(2000’ 20[?1), que reflecte sobre ¢s constrangimentos e a interpretago dos resultados.

un ado em 1978, o INDE (Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educagho) é responsavel pela investigacio educa-
c1ona,1, em especial na concepgae dos programas do ensino primério, assim como do secundario.
gr;]lfng;l‘a ‘seg‘unda: sugere que o ?ortugués néolé propriamente uma lingua estrangeita. Isso & apenas uma concessio

ologica; na realidade, em muitas zonas rurais, o Portugués é efectivamente lingua estrangeira para as criangas que a

ela nunca se.expuseram fora da escola. e
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Todos (EPT) que deverd iniciar em 2015. Este programa prevé um ensino bésico de dez
anos repartidos num ciclo primério de sete anos (da 1."a 7.2 classe) e de um ciclo secun-
dario de trés anos (da 8.2 4 10.2 classe). A margem deste processo de mudanca curricular,
foi revisitado com maior determinagio um debate sobre o papel que as linguas e culturas
africanas podiam desempenhar na educagéo. Esta orientagio tinha sido legitimada a partir
de 1997 num texto oficial pouco conhecido, com o titulo «Estratégia de Aposta na Pratica
do Programa Cultural», que incluiu uma recomendagéo para o uso das Linguas Africanas
na educacfio (citado por Lopes, 1998: 462). Este documento mostra que 0s argumentos em
prol do ensino em lingua materna, repercutidos pelos pedagogos, tiveram impacto nas ins-
tancias de decisdo nacionais, pelo menos desde os primeiros passos em 1990. _

Foi um seminério sobre a estratégia educativa organizado pelo INDE em finais

de 1997 que anunciou a mudanga de estratégia (Chimbutane (2011: 50) fala de «iurning
point»). De facto, duas importantes inovagoes foram introduzidas:

1. Introdugio de contetidos locais (Curriculo Local) nos programas, correspondente
a 20% do tempo de cada disciplina, ao abrigo da necessidade de desenvolvimento
de «competéncias para a vida».

2. Introducdo das Linguas Africanas sob diversas modalidades:

a. Disciplina num programa de ensino monolingue em Portugués®.

b. Recurso informal (oral) para facilitar a comunicagao entre o aluno-professor €
a transferéncia de conhecimentos; trata-se aqui de endossar as praticas espon-
taneas de alternancia de codigos na sala de aula, até entdo ndo autorizadas ¢
reconhecidas.

¢. Ensino Bilingue (Educacio Bilingue, EB) propriamente dito, no qual as linguas
maternas sio utilizadas para a aprendizagem inicial da leitura e escrita ¢ a0
meio de ensino durante os primeiros trés anos de escolaridade; o Portugués,
introduzido a partir da 1.* classe apenas oralmente, torna-se lingua de ensino a
partir da 4.7 classe enquanto e as linguas africanas permanccem como disciplinas.

Como o seu precursor, 0 PEBIMO, trata-se de um modelo de transicio que prevé
o ensino de todas as disciplinas, incluindo a matematica ¢ as ciéncias, em lingua materna
durante os trés primeiros anos ¢ a manutenco das mesmas posteriormente. O Portugués
é introduzido como disciplina oral desde o primeiro ano, € torna-se meio de instrugao a
partir do quarto. Esta nova esiratégia teve eco com alguns peritos locais. Em 1998, da
Conceicdo et al. sublinham a relevincia da problematica da lingua no processo gducativo
(Referéncia comunicada por A. Dhorsan):

A questdo da lingua é um factor determinante na actividade educativa (o

processo de ensino-aprendizagem), (...) na medida em que-a maioria dos
alunos mogambicanos (...) fala uma lingua materna diferente da lingua de

ensino.

25 No nosso conhecimento isso nfio foi instaurado.
2 Yeja-se Chimbutane (2011: 53).
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E a tese de Pias, que teve um certo impacto aquando da sua publi.cagéo (Dias,
i’2002), coloca também ¢ uso exclusivo do Portugués como vector de desigualdades esco-
ares.

6. Grandes desafios da educacio bilingue

No contexto mogambicano dos anos 2000, o modelo de Educagdio Bilingue seleccio-
nado parece particularmente ambicioso, apesar das suas limitagdes em relacdo ao que seria
pedagogicamente desejavel.?’ Este programa confrontou-se, no seu arranque, com trés
grandes obstdculos nos planos lingufstico, educativo e pedagdgico, dos quais se saiientam:

* O fraco‘ desenvolvimento da maior parte das linguas de Mogambigue, algumas
das quais ainda néo tinham norma ortogréfica estabelecida, a auséncia ,de termi-
nologia (¢ ainda menos de reflexéio terminoldgica).

* A auséncia de estudo sociolinguistico fidvel e actual, identificando o conjunto das
lf.nguas faladas, a sua importdncia demografica, as variantes dialectais, a existén-
cia eventual de linguas veiculares regionais ¢ a sua divulgagiio, para ;ustentar a
escolha das linguas ou variedades.

' A ausé.ncia. de pessoal formado para tal metodologia, seja para a elaboragio dos
manuais, como para a formagfo dos professores cujo nivel ¢, de um modo geral
particularmente fraco. ,

. 0 bOII:l arranque do programa implicava a existéncia de condigdes que deveriam ter
sido criadas & priori, tais como:

. Urr} largo consenso em cada zona sobre a identificagio das linguas e a escolha da
variante de referéncia ou de uma variante comum, a padronizagio e a fixagfio dos
sistemas de escrita,

A fqrmagao dos professores em escrita padronizada das linguas africanas, que
dominam apenas oralmente.

* A produgho fisica de materiais para os anos contemplados.

* A tradugo dos contetidos escolares, com a criagdo das terminologias necessdrias. 8

- A responsabilidade global do programa foi confiada ao «grupo de Educacio
lingue» do INDE: em coordenacio com outras instituicoes, em especial o NELIMO
para assuntos linguisticos.”® Face a caréncias, que dificilmente podiam receber solucio

-—
" ¥ Hstug,
08 recentes mostram que o abandono precoce da lingua materna («early-exit models») é prejudicial aos progressos

-escolares, e que seria preferfvel manter até ao fim do secundirio (ver Heugh, este volume; Heugh, 2005; Alidou et al., 2007).

?}e 131 Er'ci.dugio for relevante... voltaremos ac assunto.
e Ciélgcei;s(;e F.,stludo das‘Ling.uas Mogambicanas é um grupo de investigagGes formado em 1978 na Faculdade de Letras
A ociais da Universidade Eduardo Mondlane para estudar a situagdo linguistica no pais e promover as linguas

Bacionais (Ngunga (2005, documento interno da Progresso); Gerdes (2000: 78)).
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satisfatoria, ¢ de uma forma que faz lembrar o periodo «revoluciondrio», procurou-se
demonstrar a validade do programa & medida que se ia implementando, gragas ao entu-
siasmo e a determinagio dum pequeno grupo dos proponentes. Nesta situacio, o eventual
apoio de organizagOes externas teve um papel determinante: assim, a ONG mogambicana
Progresso, que opera nas duas provincias nortenhas de Cabo Delgado e Niassa®, pode
integrar-se neste programa através de um apoio multiforme a educagfio, permitindo ate-
nuar em parte as deficiéncias institucionais, fazendo sem divida destas provincias modelos
de implementacio. Este apoio néo tem equivaléncia noutros pontos do pafs, além de inter-
vencdes pontuais. '

Moldes de implementacio

A experiéncia implicava a introducio gradual de duas classes de cada nivel em
cada uma das linguas, em cada provincia em que uma dada lingua foi seleccionada’!, em
escolas ditas piloto situadas em zonas linguisticamente homogéneas, de facto, em zonas
rurais. Os pais eram livres em todo caso de pedir a transferéncia dos seus filhos do mode-
lo bilingue para o modelo cl4ssico onde o Portugués é dnica lingua de instrugdo®. Estava
previsto que sc iniciasse o programa uma vez que o material para as duas primeiras clas-
ses estivesse pronto e os professores formados, mas, por falta de tempo, o plano nao foi
seguido & letra. :

Uma fase preparatdria foi consagrada 2 elaboragéo dos livros do aluno: apds a ela-
boragdo de um protétipo em Portugués dos livros da 1.% e 2.2 classes, realizaram-se «semi-
nédrios de autores» com professores primdrios, os quais redigiram uma primeira versiao
dos livros do aluno, que era basicamente a tradugdo de um protétipo em Portugués. Estes
eram editados de forma provisoria, revistos por linguistas ¢ distribuidos &s turmas ¢ por
conseguinte testados in loco durante um ano, periodo ao fim do qual eram revistos e even-
tualmente melhorados. Este processo também sofreu da pressa com a qual foi conduzido.
O protétipo em Portugués, pelo menos na versao de 2003, retoma os conceitos correntes,
apenas com uma adaptagiio sociologica dos contefidos para a educagfo civica. Ora, a tra-
dugdo tem os seus limites, particularmente evidentes na gramética e matemética, onde
alguns conceitos néo poderiam ser «traduzidos». Assim, previu-se o tratamento de algu-
mas categorias gramaticais do Portugués, como € o caso do artigo, que nao existe como

3 Progresso, ONG fundada no incio dos anos 90 por antigos quadros do Ministério da Educagio, apoia desde 1995 as estru-
turas oficiais da educagio nestas duas provincias, escolhidas por serem remotas ¢ frequentemente esquecidas dos progra-
mas. Este apoio inclui a educagio bilingue. As linguas em causa sio o Mwani, 0 Maconde, o Nyanja, 0 Macua e o Yao.
A provincia de Nampula, onde ¢ falado sobretudo o Macua, beneficiou assim «por contégio» do apoio da Progresso. A
intervencio da Progresso, que recebeu o prémio 2005 da UNESCO para a alfabetizacfio, é garante de qualidade. Veloso
(este volume) detalha o processo de elaboragéo e producio dos diferentes materiais para o ensino bilingue.

31 Quando uma mesma lingha é retida em duas provincias, contabilizam-se quatro classes.

% (3 posicionamento a favor do ensino bilingue era possivel mas, pelo menos no inicio, era tedrico, pois o programa limitava-se

a um nimero minimo de escolas. Contudo, poderemos ver mais tarde que este posicionamento teve sucesso.
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palavra auténoma nas linguas bantu, ou do adjectivo, que & muito marginal.3* Pelo contra-
rio, o sistema de classe, tdo caracteristico destas dltimas, nio é mencionado. Relativamen-
te & matematica, a maioria das linguas africanas de Mogambique possui uma base cinco
«auxiliar» (Gerdes, 2000: 99), que estrutura os cilculos mentais;3* Este aspecto nao § tido
em conta (veja ainda Draisma, este volume). De uma forma mais ampla (e ndo limitada a
Mogambique), € necessario que se faga um importante trabalho de reflexiio e elaboracéio
para permitir a utilizagio das linguas africanas em matérias cientificas (ver por exemplo
Gerdes (op. cit.) e Pare (2006), a propdsito do Sotho da Africa do Sul).

Os professores «voluntdrios» foram formados para a utilizagio destes materiais e
em pedagogia em semindrios de uma ou duas semanas, o que é muito pouco para um pro-
grama tdo inovador, tanto mais que vem acrescentar-sc a uma formacéio pedagégica geral
deficiente (a este propdsito, veja-se ainda Patel, este volume). Além disso, a supervisdo as
aulas nfo foi assegurada como seria necessdrio.

Opcdes linguisticas

Em 1988, 0 NELIMO tinha realizado um semindrio fundador, aberto pela entio
Ministra da Educagéo e Cultura, Graca Machel, que forneceu, para além de uma legiti-
magéo, o fundamento para a identificagdo das linguas. O NELIMO continuou ligado ao
programa bilingue.

O arranque do programa de Ensino Bilingue coincidiu com uma nova conferéncia
linguistica do NELIMO em 1999, onze anos apds a primejra que tinha identificado 15 lin-
guas, propondo para cada uma um sistema ortografico (NELIMO, 1988; Sitoe & Ngunga,
2000).* O principal objectivo deste cvento era alcangar uma harmonizacdo regional das
grafias, entendendo-se por regional dentro ¢ fora do pais, isto &, integrando as linguas ou
as variantes dialectais das linguas utilizadas nos paises vizinhos (em particular os casos do
Changana e do Nyanja)®. Esta conferéncia permitiu a renovagio das grafias, em alguns
casos tendo em conta as experiéncias de utilizagio anterior das linguas locais no pais, pelas
igrejas, na alfabetizagio e no PEBIMO, ¢ fora. Todavia, o semindrio retomou quase tal e
qual os dados do inventério anterior, sem que inquéritos de terreno tivessem sido conduzi-
dos. As linguas padronizadas do semindrio precedente acrescentaram-se apenas o Manyi-
ka ¢ o Ciutee.

?Yeja-se Chimbutane (2011: 79 e sgs.), que apresenta uma licio onde ¢ discutido o comparativo e superlativo em Chope
e Changa{la. Quem conhece a estrutura das linguas bantu sabe que os graus de comparagio ndo existem como categorias
“ gramaticais m?stas linguas.
35,Assfm’ 4”+7 ficad + 5 + 2 depois 4 + 2 + Seaseguir 3 + 5 + 1...
i ._A‘Sltua‘ig.ao de guerra numa grande parte do pafs nio permitiu a realizagio de todos os estudos de terreno desejados; o
;1;28;;&10 li;aseou-se em parte na documentagiio disponivel, datando de antes da independéncia (S, Matsinhe, comunica-
ssoal).
+0.caso do Ndau & dificil de determinar: apesar de uma variante do Ndau ser falada no Zimbabws, esta nio é mais usada

.- vle-escrita no pafs desde os anos 1950 a favor do Shona padrio; a grafia do Ndau em Mogambigue procurou de resto

armonizar- 5 ; .
monizar-se com a do Shona padrio. No que se refere a0 Makonde, lingua falada na TanzAnia e usada na escrita por

g}lmas' Igrejas antes da generalizago do Swahili, nio era mais usada oficialmente quando Mogambique introduzin a
ducagiio Bilingue
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gl Esta escolha ndo deixou de ser problematica: as 17 linguas identificadas ndo pode-
I tiam representar o conjunto das linguas faladas no pais, ¢ o documento do NELIMO
especifica-o explicitamente. De facto, Balegamire ef al, (2004) fazem referéncia a cerca de
‘: vinte linguas com variantes, enquanto que o sftio do etnélogo alimentado pela Sociedade
il Internacional de Linguistica (SIL) alista cerca de quarenta linguas (www.ethnologue, visi-
| tado em Dezembro de 2005). Em alguns casos, a diferenciagéo dialectal é forte: Nyanja,
‘ Macua e Ndau, em especial, apresentam variagdes internas tio grandes que poderiam
justificar a identificagio de pelo menos duas variantes (ou linguas), ou talvez trés, para
Macua. A l6gica do programa exige uma compreensio imediata pelos alunos da variedade
de ensino: caso contrétio, questiona-se a sua razdo de ser. Sabe-se que, no mundo fora,
a identificacio das linguas ¢ das respectivas variantes dialectais constitui um assunto que
1 poucas vezes s¢ pode resolver a partir de critérios meramente linguisticos, Deve-se tam-
| bém contar com a auto-percepcio dos falantes e aspectos relevantes da historia da comu-
nidade. A preocupagio maior do NELIMO foi de manter o niimero de linguas dentro
de limites para permitir o seu desenvolvimento. Portanto, como forma de ultrapassar as
dificuldades e chegar a uma norma Gnica, os grupos de autores dos livros, constitnidos por
cerca de trés a cinco professores primérios para cada lingua, foram escolhidos em princi-
pio de forma a oferecer uma amostra representativa do ponto de vista dialectal e tiveram
de chegar a acordo entre si.

Dificuldades logisticas

Sem grande surpresa, a logistica constitui um verdadeiro constrangimento, num
pais onde as dificuldades de comunicagéo, de organizagio e de transporte nas zonas
rurais sdo problemas quotidianocs. O compromisse do Ministério, em termos financeiros,
era limitado, o que se percebe no contexto de escassez generalizada de recursos huma-
nos, logisticos € financeiros, caracteristica do ensino em Mogambique. Para piorar a
situacdo, a experiéncia desenvolveu-se aquando de um agravamento devido a uma expan-
s40 consideravel do acesso ao ensino primério (entre 1997 ¢ 2003, o efectivo escolar passa
de 1,7 para 2,8 milhdes - MEC, 2005) provocando, mesmo na opinido das autoridades,
| uma degradaciio da qualidade de ensino «normal» (main stream). Poderia ser paradoxal
5 dar prioridade as Linguas Africanas quando o ensino do Portugués ndo beneficia de con-
| dicdes minimas®’. Mas, no caso de uma inovagéo, a qualidade € crucial. A questio, nato-
il ralmente, é saber se o Ensino Bilingue sofre da mesma forma, ou de maneira mais aguda

i bilingue. Além disso, a equipa do INDE néo dispunha inicialmente de pessoal qualificado

i 37 Nao parece que o ensino do Poréugués em Mogambigue beneficie de um apoio significativo de Portugat ou dos chamados
Pafses Afticanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP). O que contrasta com. o ensino do Inglés, apoiado por diversos
parceiros, sem falar do contexto geogrdfico e econdmico; mesmo o Francés, a favor do qual a cooperagio francesa geria
na altura um sistema de formagio de professores.

que o ensino em geral, da falta crénica e dramitica de meios. Balegamire ef al. (2004) :i“
apontam para grandes dificuldades de desembolso dos fundos atribuidos ao programa
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pem experiente®, e o NELIMO, pouco dotado em peritos, tinha dificuldades em respon-
der a mais esta solicitagio suplementar.

Assim, a produgéo e a distribuicio dos livros escolares sofreram atrasos conside-
rdveis — razio pela qual se adiou o inicio do programa do anc 2002 para o ano 2003, e
mesme em alguns casos para o ano 2004 nas provincias de Inhambane, Tete ¢ Zambézia
(A. Dhorsan, comunicagio pessoal). Além do mais, os manuais chegam atrasados, ou
nunca chegam, numa situacio em que niio existe material alternativo disponivel.

Realidades no terreno

O programa prosseguiu, como estava estabelecido, «por expanso vertical», através
da introdugio em cada ano de uma classe superior, e de duas novas turmas da 1.2 classe
em cada escola por ano. Em 2005, o ensino bilingue abrangia 4200 alunos num universo de
quase trés milhGes — ou seja menos de 1%, sempre uma parte infima da populagfio escolar
(A. Dhorsan, comunicagio pessoal).”? E em 2006 introduziu-se a 4.2 classe em escolas
que haviam iniciado o programa em 2003, Todavia, ainda em 2006, a Direcgio Provincial
de Educagfio e Cultura de Gaza, em parceria com a ONG UDEBA - LAB%, desenvolveu
um programa de expanséo nas Zonas de Influéneia Pedagdgica (ZIPs) de dois distritos da
provincia de Gaza. Assim, introduziram-se 18 novas turmas da 1.2 classe em dois distritos
desta provincia, aumentando de uma s6 vez o nimero global de turmas de 64 para 82.

A validade pedagdgica do modelo ainda ndo se verificou (pelo menos até aos mea-
dos de 2010), mas os relatdrios intercalares realcam uma participacio acrescida dos alunos
na sala de aula, que se opde 2 passividade dos mesmos quando o ensino ¢ feito em Portu-
gués, como constatamos em 2003 em Cabo-Delgado e Niassa (Lafon, 2004). Chimbutane
(2005) contrasta uma ligio de lingna portuguesa dada exclusivamente nesta lingua a uma
que recorre a mudanga de c6digo Changana-Portugués: o grau de participagio dos alunos
altera-se muito, o que se explica pela ignorincia da lingua de ensino em situacdio de ensino
es}tr.itamente monolingue.*! Seria desejével comparar as taxas de sucesso no fim do secun-
d4rio, aquando do exame da 12.2 classe, e ter em conta a socializagfo dos alunos fora da
e§cola, 0 seu relacionamento com os pais, a comunidade, o seu sucesso familiar e profis-
s10n§I, ¢ de forma mais abrangente a integracio da escola na comunidade circunvizinha, o
que implica um acompanhamento diferenciado dos alunos para além da transicdo, ¢ uma

B 4 p I . . . .
. A mirodugao do ‘Ensa{no ].31]mgue serviu também para a formagdo pritica dos membros do grupo, alguns dos quais inicia-
:n; tabalhos universitarios a partir da sua propria experiéncia: assim Samima Patel, antigo quadro do INDE, actualmen-
ocente na Universidade Eduardo Mondlane prepara um doutoramento sobre este tema (Samima Patel, comunicagio

8 que a comparagio scja realmente relevante, seria necessario que o efectivo fosse limitado is trés primeiras classes
a, %s que correspondiam & educagio bilingue em 2005 e ndo ao ensino primério como um tado; tendo em conta a’
iderdvel taxa de abandono, pode-se sem dilvida reduzir este ntmero para metade, ou seja, 1,5 milhio. Mesmo assim, a
ntagem cra fnfima, , ’
E??g—é.{.gfe; I{imdade de Desenvolvimer{to da Educagiio BiSiC?. em (aza - Laboratério. Veja-se Draisma (2010).
tiios (e piica como o uso de uma lingua mal compreendida pelos alunos leva o professor a recorrer a métodos
petigio em coro, aprendizagem em coro, etc.),
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andlise social 2 Outros aspectos t8m também de ser investigados. Por exemplo, Hovens
(2002) mostra que, em experiéncias compardveis no Niger ¢ na Guiné-Bissau, as raparigas
t&m mais axito no ensino bilingue, facto que se atribui a menor exposicao 2 lingua colonial.
Ser4 que o mesmo se verifica em Mogambique?

Entusiasmo da populag¢io

De forma surpreendente, pelo menos para as instancias nacionais®, tendo em conta
as dificuldades, a experiéncia suscitou o entusiasmo das comunidades abrangidas pelo pro-
jecto, ao ponto de provocar a sua expansio imediata e constanic, ultrapassando os varios
problemas que enfrentou, devido 3 importéncia atribuida ao programa € o orgulho que o

reconhecimento tio tarde das suas linguas e culturas suscitou.

Numa primeira fase, apenas sete linguas foram contempladas, envolvendo mera-
mente 22 escolas do universo de cerca de 8000 escolas com que contava o pais, limitando
drasticamente o impacto real da experiéncia. Mas, apoiando-se no inventdrio do NELI-
MO, umas comunidades reclamaram desde o inicio a inclusdo das suas linguas e outras
das suas zonas no programa de ensino bilingue. Para além do acréscimo da lingua Mwani,
a pedido das instituicoes educativas de Cabo-Delgado e da Progresso, reflectindo o desejo
da populagio, e da lingua Ndau no norte da provincia de Inhambane®, dez novas escolas,
nas provincias de Manica, de Sofala ¢ de Cabo Delgado introduziram o programa de Ensi-
no Bilingue em 2003, sob iniciativa local, ratificada pelo INDE, justificando assim a passa-
gem de sete para 16 linguas, ¢ de 22 para 32 escolas bem como o incremento relacionado
dos alunos.

Houve debates, s vezes com animosidade, sobre a grafia, bem como a padroniza-
ciio das linguas entre os linguistas e os Jocutores, mas que ndo chegaram a comprometer
o programa.*> Portanto, isto confronta-se as vezes com o sentimento linguistico e revela
quem &, ou sdo, o(s) dono(s) das linguas.

O entusiasmo popular ndo se acalmou, ilustrando, mais uma vez, que em situagdes

- deste género — pais multilingue pos-colonial —, o discurso sobre a lingua de instrugdo nao

¢ motivado somente por razdes pedagdgicas ou praticas, mas tem a ver Coml atitudes ¢

escolhas politicas, explicitas ou implicitas (veja-sc Ricento, 2006). Pelo contrério, 2 medida :
que a existéncia do programa ficou conhecida, os pedidos para abertura de turmas bilin- -
gues multiplicaram-se. Normalmente, as instituicdes educativas — direccdes distritais ¢ -

4 Na sequéncia da experiéncia do PEBIMO, foi recomendado 3s referidas instituigfes manter 0 contacto com os alunos que

beneficiaram do programa (Benson, 2000: 162), mas no parece que isso tenha sido feito.

8 A gbservagio de ontres paises onde a educagio em lingua materna foi introduzida podia provavelmente levar a prever
esta reacgio, Bm virios paises da Africa Ocidental, foram abertas turmas em lingua materna a pedido das comunidades
locais.

# () Ndau fol micialmente introduzido apenas nas provincias de Manica e Sofala.

45 Alguns locutores, nomeadamente do Chope e do Nyanja (T. Veloso, comunicagio pessoal), tinham adquirido hdbitos de
escrita diferentes no seu trabalho em grupos religiosos, e sabe-se quio dificil é alterar habitos ortograficos, como refor-
mas que vérios paises mostraram. Veja-se também Veloso

Maconde.

{este volume) a propdsite das ortografias do Mwani, Nyanja ¢
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provinciais — fazem o possivel para responder positivamente. Em 2009, o INDE estimou
o niimero de escolas abrangidas em 200 com 28 000 alunos, num universo de cerca 12 000 -
(V: Bisqué, comunicagio pessoal). As caréncias materiais do programa, no que diz res-
peito A falta de livros — até 2010 no havia material na maioria das linguas (Chimbutane
2011: 57) - ndo pareceram jogar em seu desfavor. ,

Reluténcia inicial de uma parte da elite vencida

N#o h4 divida de que o programa perturba as crengas e as praticas de um pessoal
de educacio endoutrinado num contexto em que se acreditava na incapacidade das linguas
africanas para responder aos desafios da modernidade ¢ suscita o cepticismo de uma gran-
de parte da classe média e da elite urbana educada.

Os argumentos avangados nem sempre sio racionais*. No contexto universitdrio
Armando Jorge Lopes*’, num opdsculo publicado em 1997%, insiste muito no facto de
gue 08 mogam}aicanos cuja lingua materna é o Portugués ndo deveriam ser obrigados
a uma escolarizacio em Lingua Africana, o que indica uma leitura muito parcial do
programa. Para além de que estudar numa outra lingua é (e permanece) a situacio da
maioria das criangas mogambicanas, o programa bilingue nunca pretendeu fazer do ensi-
no em linguas africanas uma obrigagio. O modelo bilingue proposto por este académico
¢ de um «bilinguismo inicial», ou seja, o uso simultineo das linguas africanas e a lingua
portuguesa a partir da 1.2 classe, sem fazer mencio & questdo crucial da passagem para
a escrita (Lopes, 2004: 40). O seu argumento principal retoma um ponto de vista fre-
quentemente expresso: a desvantagem aquando da transicio para o Portugués, a qual
sofreriam os alunos que tém seguido um ensino em lingua africana em relagio aos seus
colegas que frequentam o sistema monolingue (Lopes, 1997: 30).% Outros detractores
salicntam regularmente os pontos fracos, tal como Dias (2002), que sugere a suspensao
do programa até que estejam reunidas todas as condigdes necessérias para a sua imple-
mentacio.! Isso levou a umas contradigdes internas. O Plano Estratégico da Educagéo
2006-2009 menciona a Educagio Bilingue apenas como parte do novo curriculo, mas sem
desenvqlver 0 assunto e sem citar objectivos claros de expansao (pp. 21, 23). Pior ainda, a
expressio Educagio Bilingue abrange neste documento tanto o ensino bilingue propria-
mente dito como a alternéncia de codigos informal. Este documento, que faz referéncia
a0$ compromissos internacionais com a Educagéo para todos (EPT) prioriza uma 6ptica

46 . .
47 Ps jornais fazem frequentemente eco, através das cartas dos leitores.
m-'PArmando Jorge Lopes é docente na UEM e estudou a politica lingnistica de Mogambique.
. Sarece que desde entéo moderou a sua posigio.
Sem : - B . P . .
garantia da escrita em lingua africana, ndo é nada mais que o reconhecimento da aliernéncia de cddigos.

5 Par i i 4
. -Fara desactivar este debate, recentemente tem sido proposto na Africa do Sul que as linguas maternas fossem mantidas

t€ ag fim do ensino secundério, ou mesmo superior.
ugere i i i idei

g susg:silnvuiver as linguas, através de uma «Academia das linguas», ideia que mereceria certamente ser cansiderad;
ag nder, no contexto mogambicano, aparenta-se i n i issd j ¢

o0 ; X omeacio de uma comissio... Ou seja, afastar qualqu -
tiva de concretizagio. - AT perbee
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o

quantitativa com a massificagdo da escolarizagio priméria, em especial das raparigas,
bem como a distribuicio dos livros escolares.”

Portanto, com o andar do tempo, o principio do ensino em linguas africanas acabou
por ser aceite por todos. Isso apareceu aquando da conferéncia internacional sobre a edu-
cacio bilingue promovida pela ONG dinamarquesa fbis em Margo de 2006 em Maputo.
O debate estd colocado agora nas modalidades de implementagdo, nio no principio da
estraiégia. Alids, a Educacio Bilingue é reforgada pelo contexto regional e continental.
Nos pafses vizinhos de colonizagdo briténica, as linguas africanas tém, ha muito tempo, um
lugar na escola, muitas vezes como linguas de instrugéo nos trés primeiros anos de esco-
laridade.5} Responde de facto a uma preocupagao de harmonizagéo no dmbito da SADC
(ponto desenvolvido em Balegamire ef al., 2004). E mais, ao nivel do continente, Mogam-
bique ndo pode ficar alheio ao discurso «africanista» amplificado pela Academia Africa-
na das Lingnas (ACALAN) sobre a necessria «indigenizagio» dos contetidos ¢ modos
de ensino, que estd de resto veiculado (em Portugués) por uma parte da inteligéncia
mogambicana (a este respeito, veja-se também Stroud, 2007 e Chimbutane, 2011).

Vitoria ideoldgica

A introdugdio do programa bilingue, devido a factores internos bem como externos,
levou a uma mudanga do discurso dominante de legitimagdo, atribuindo 2 componente
africana o lugar que merece. O espago que as linguas africanas ganharam levou a melhor
aceitagio da identidade plural do pafs. A politica passada da FRELIMO, focalizada no
Portuguds, estd posta em causa e mesmo condenada como errada em artigos na imprensa,
0 que nio era imaginavel antes (por exemplo, Lopes, 2007). A visdo univoca da construgéo
nacional pertence ao passado, sem que a unidade da nagdo seja ameagada.” Isso ji tem

tradugdes concretas. A ridio e televisio aumentaram significativamente as suas emissGes ¢

as publicacdes em linguas africanas sdo mais numerosas. E o mais promissor neste campo
¢ sem diivida a intencéo anunciada a partir de 2008 de rever a constituicdo como forma de

dar maior enfoque s linguas africanas. Um semindrio, dirigido pelo proprio Ministro da

Cultura, teve lugar em Maputo em Abril 2010 para se avangar no assunto.”

Perspectivas

No momento actual, a questio da continuagio da experiéncia ja ndo se coloca. A

partir de 2011, a educagao Bilingue deveria deixar de ser uma experiéncia para integrar 0.

52 () documento pode ser lide como uma lista de argumentos de venda dirigida acs doadores para a concretizagio dos objec-
tivos preconizados.

53 §obre a Africa do Sul, ver o sitio do Department of Education: htip://www.education.gov.za.

5 Ver especialmente Alexander (2005) e o sitio do Acalan; hitp:/fwww.acalan.org ¢ Lafon (a ser publicado ¢ as referéncias)-

5 Sobre a importancia do reconhecimento das culturas locais nas situagdes pés-contlito, ver Tawil (2004). Tamabém, isso tem
o potencial de favorecer uma melhor coeséo social através de mais inferacghes entre grupos.

5 Nio parece que tal tenha ainda dado resultados.

curriculo normal, gerido pelo préprio Ministério (A. Dhorsan, INDE e E. Sequicra, Pro-
gresso, Julho 2010, Maputo). Isso € uma resposta & avaliagio da situagio linguistica bem
como da popuiaridade do programa. Em 2007, conforme recenseamento, apenas 10,7%
da populagdo declarou o Portugués como primeira lingua contra 85% que tem uma liI;gua
bantu como primeira lingua (In Chimbutane 2011: 37). Sinal alids do que essa estratégia
foi premeditada, as metodologias de Ensino Bilingue foram introduzidas na formago dos
formadores nos Institutos de Formagdo de Professores (IFPs) no Ambito da Transforma-
¢do Curricular do Ensino Bésico desde 2005, ainda que este aspecto por si nio garanta a
utilizagdo das linguas maternas.”’ Também foi criada, na Faculdade de Letras e Ciéncias
Sociais da Universidade Eduardo Mondlane, uma Licenciatura em Ensino das Linguas
Bantu. '

Resta saber se haverd expansio de acordo com a modalidade actual, bastante timi-
da ¢ gradual, ou expanséo horizontal larga, que permitird um salto quantitativo, através da
multiplicagao das primeiras classes bilingues. Com efeito, o Ministério da Educaciio & sub-
metido a pressbes contraditérias. Como ja foi referido, parece que muitas comunidades no
«pais profundo» s&o favordveis a esta modalidade de ensino e os pedidos formulados por
elas foram geralmente aceites. A Educagio Bilingue tem também o apoio de doadores de
peso (Banco Mundial, Cooperagio escandinava®, Cooperagio canadiana, ete.) bem como
de ONGs, nacionais e internacionais, ¢ de certos peritos e técnicos de instituicdes educati-
vas, em particular da UEM e do INDE. Mas a Educagao Bilingue continua a confrontar-se
com uma certa relutincia a nivel do aparelho de Estado e da elite instruida. Essas atitudes
contribuem provavelmente para explicar que dois aspectos do programa sejam esquecidos:
a manutengio da lingua africana além da transigdo, como disciplina, ¢ o ensino dela como
lingua segunda, para os que ndo a falam,

_ Esses aspectos podem parecer secundérios, mas de facto, como demonstra o caso
da Africa do Sul, so cruciais para evitar agravar a dicotomia escolar entre os alunos que
estudam directamente na lingua de prestigio e os que passam para a lingua local (veja-se
Lafon, 2010). A introdugio da lingua africana como disciplina para nio falantes tem o
potencial de fortalecer a sua aceitagiio ¢ o seu estatuto, ainda que a introdugio do Ingiés
a partir da 6.* classe complique a economia curricular.®® Na situagdo actual, se nada for
fel_to, e se as dificuldades logisticas persistirem, o entusiasmo das comunidades pode
baixar, e a Educacfio Bilingue pode correr o risco de ser pouco a pouco marginalizada,

Testrita a escolas em zonas rurais remotas e esquecidas, perdendo assim o seu potencial de

transformacéo social.

-—
57 P s .
- - - .
By EE} além da q}wstao da vontade, coloca-se a questdo da capacidade humana, em termos de recursos humanos existentes.
poe-se também alterar o modo de afectaciio dos professores, tendo em conta sua lingua materna, o que néo & o caso no

- Iomento,

I especial a DANIDA.
ideia po.r vezes evocada de substituir o Portugués pelo Inglés como lingua de instrugio parece ter sido abandonada,
5;:_:? 1?12 ;fnportincia crescente desta ]jflgua (Matusse, 1997). A introdugfio do Francés & programada a partir da 9.2
! pfexaeclémente de’ maneira mcﬂompatlvell com as/l@nguas afri.canals. A situagio parece em vias de se tornar ainda mais
vio , COMt & possivel mtr_oc[ugao do Chmes (o ISlflIIO Flo Ministério da Educagio anunciava, em Dezembro de 2005, o
: © professores mogambicanos & China em estégio lingufstico),
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7. Conclusio: Pamberi nokudzidza nomureketo wedu! ®°

Quinze anos apds a introdugao da Educacio Bilingue em Mogaml?ique, 0 que era
uma experiéncia reduzida ganhou uma vitoria no campo id?olégico, ‘rnmto.além do que
se podia esperar na altura do seu arranque, ainda que o caminho continue a!nda longe de
uma situagiio mais em conformidade com a norma dos paises africanos, particularmente a
Africa do Sul, onde nove linguas africanas tém igual estatuto que o Inglés ¢ Afrikaans.®!
Mas esta vitoria ndo deve obliterar o crucial elemento de base desta mudanga, o papel das
linguas africanas na educagéio e o seu necessario melhoramento. '

Neste sentido, na hora da expansdo do programa, e além da recomendagéo eviden-
te do melhoramento das condigdes, o que fica agora crucial, seria estender a visdo para
uma abordagem global dos processos de reprodugio social. 7

De facto, a localizagio do meio de instrugao € um convite para questionar o mode-
lo educativo europeu imposto, ¢ depois adoptado, na Africa, dentro do qual a escolla
continua separada da vida corrente?. Para melhor responder as necessidades de um pafs
africano com as suas realidades, o seu nivel de desenvolvimento, as suas ambicdes € cons-
trangimentos, convém repensar todo o conjunto educativo, incluindo o préprio processo
pedagdgico. Assim, muito além de aumentar as possibilidades de sucesso escc?lar das
criancas das zonas rurais, a educago poderé tornar-se um vector de uma melhor integra-
¢éo das componentes de um pais de o rico contraste sociocultural.

80 «Viva o ensino na nossa lingua»! {Ndau, Regido Centro do pais)
6l Sobre a Africa do Sul, veja-se Lafon (2008 e referéncias).
62 Ver nomeadamente Dasen e outros estudos de Akkari (2004),
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