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ANALYSE DE LA PRATIQUE DE COMPETENCES EN GESTION DE
COMPORTEMENT POUR LES ENSEIGNANTS DU PRIMAIRE.

Regina Keiko Kato Miura Département de I'Education Spéciale - FacultéRleifosophie et
Sciences, Universidade Estadual Paulista-—— UNES#Pnalis de Marilia/Sao Paulo/Brasil).

Résumeé

L'objectif de cette recherche fut d'analyser laspnéation de la pratique des compétences de gestion
du comportement des éleves ayant des troublesrdkiite par les enseignants. L'étude comme forme
d"enseignement collaboratif a impliqué la collatiorades professeurs de I"enseignement ordinaire et
spécial. Trois enseignants et des éléves entrd @ abs ayant des troubles de conduite dans ditiere
contextes scolaires y ont participé. Nous avonscef une évaluation fonctionnelle qui a permis de
discriminer quelles étaient les compétences queetesgignants utilisaient ou non lorsque leurs
étudiants avaient des troubles de conduite. Leséks ont été classées selon leur fréquence
d'occurrence des compétences de gestion du compmnteprésentée par les enseignants. Des
dérivations de ce partenariat ont montré des danogéecernant I'augmentation des compétences pro-
sociales et de meilleures relations entre I'ensgiget I'étudiant.

Mots-clés: Formation des enseignants, troubles de conduitsigmement collaboratif, évaluation
fonctionnelle.

ANALISE DA PRATICA DE HABILIDADES DE MANEJO DE COMP ORTAMENTO POR
PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL. Regina Keiko Kato MiurdDepartamento de
Educacao Especial - Faculdade de Filosofia e Ciégsclniversidade Estadual Paulista —
UNESP, Campus de Marilia/S&o Paulo/Brasil).

RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi analisar a apresgotala pratica de habilidades de manejo de
comportamento por professores de alunos com trastie conduta. O estudo em formato de ensino
colaborativo envolveu os professores do ensino oomauespecial. Os participantes foram trés
professores e educandos com idades entre 8 e H) transtorno de conduta em diversos
contextos escolares. Realizou-se a avaliagdo foakique permitiu discriminar quais eram as
habilidades que as professoras utilizavam ou ndandp seus alunos apresentavam transtornos de
conduta. Os dados foram categorizados por freqaiéheiocorréncia de habilidades de manejo de
comportamento apresentadas pelos professores.aD@eis desta parceria mostraram dados sobre o
aumento de habilidades pré-sociais e melhoria lacicmamento entre professor e o aprendiz.

Palavras-chave Formacéo de professores. Transtorno de conHuatino colaborativo. Avaliacédo
funcional

! Educateur. Master et Doctorat de I'Education. égsdur Adjoint, Département de I'Education Spéciale
Faculté des Philosophie et Sciences, Universidastadual Paulista-— UNESP, Campus de Marilia/Séao
Paulo/Brasil).



INTRODUCAO

No planejamento das atividades de ensino em safaldh, especificamente com o
envolvimento de alunos com transtorno de conduigem conhecimentos sobre habilidades
de manejo de comportamento. Muitas vezes, os domidéstes saberes, na pratica de
professores da Educacédo Infantil e do Ensino Fuadtahpodem aumentar a capacidade
funcional dos educandos para o melhor aproveitaoneias atividades e competéncias
requeridas pela escola. Neste caso, os profestaniam a competéncia para lidar com
avaliacdo funcional, analise e selecdo de técnimaspdos e recursos apropriados para a
intervencao educacional em contingéncias de tramstde conduta apresentados por seus
alunos. Em consequéncia, a educacdo promovegits substanciais na convivéncia entre
professores e alunos. Ressalta-se a reciprocidadesgeito e troca de idéias antes que,
angustias e troca de insultos. O ambiente de erdgneria ser “um espaco emocional e
amoroso de mutuo respeito. O contrario é manipafa¢@eri, 2002, p.35). Segundo a
historia da educacdo sabe-se que o ensinar depmaover a acdo transformadora e
consciente em que envolve, efetivamente, refleaé@o e reflexdo. Gonzéalez (2002) descreve
que sobre a importancia da reflexdo frequente etaatessobre as condi¢cdes e metas do
processo ensino e aprendizagem na formacao despoofe

(...) sera necessario prestar maior atencédo aexdongocial, politico
e cultural da escola, com a finalidade de fazerrafegsor em
formacao compreender que a tolerancia e a fledddk, diante das
diferencas individuais, sejam do tipo que foremedger uma forma
de comportamento habitual na sala de aula, fodgabkr uma
formacdo capaz de enfrentar os desafios de umagiupluralista.
(p. 247).

Dentre os papéis exercidos pelo professor, em dalaula, a generalizacdo de
habilidades e conceitos ensinados, previstas ndcola, € um critério importante para
avaliacdo da efetividade do aprendizado. O papebprddessor, além de sistematizar o
curriculo, também é identificar a melhor estraté&tgantervencao e garantir a utilizacdo dos
conhecimentos para outras situacdes. Isso impligentar os pais para aproveitar as
oportunidades da rotina para também ensinar oseshimandos. Os professores certamente
terdo grandes ganhos com essa parceria, inclusizeigientificar junto com a familia as
causas de alguns problemas apresentados pelo alangala de aula buscando soluciona-los
com mais efetividade.

Aumentar a competéncia da participacdo efetiva divadora dos educandos,
principalmente em atividades escolares, parecaesmgssario, de modo que a crian¢ca possa
ter acesso a novas contingéncias de conhecimenteracgao interpessoal (por exemplo: ter
mais amigos, avancar na aquisicdo de novos cosggdgar ou brincar com brinquedos
prediletos, receber elogio dos professores, pamuteos adultos). Esta competéncia ou
habilidade podera ser essencial para facilitar as@do de repertorios relevantes de
aprendizagem académica ou social. Os estudos, &estapropdem estratégias de ensino e
analise de contingéncias sobre como aumentar céampentos pro - social de criancas e
adolescentes, em interacdo com adulto.

Na area educacional, tem sido preconizado o trabalegrado entre a escola e a
familia. O envolvimento dos pais é uma necessieaaléteratura (e.g. DUNLAP, ROBBINS,
DARROW, 1994; MAYO, LEBLANC, 1989; MIURA, 1999) apta varias razdes, como, por
exemplo: a) o maior contato e interacdes interg@ssdurante a vida do estudante, com seus
familiares, na casa e na comunidade (quando asgdmsdde instrucdo na escola e na casa séao
semelhantes, ha mais chances de as habilidadesarsierem e se generalizarem); b) a
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possibilidade de que muitos comportamentos inadkrgudos educandos estdo diretamente
relacionados a conduta dos pais (ROTTO, KRATOCHWILR94). Por conta dessas e de
outras razdes, indicadas na literatura, € sem@ejalel contar com a participacao dos pais
nos diferentes programas para garantir, minimament¥éncia entre as a¢goes da escola e da
familia.

Diferentes autores demonstraram que muitas dasstespinadequadas do(a) filho(a)
estavam relacionadas ao uso de habilidades de oniaepsistente de pais, para lidar com a
desobediéncia (WIERSON, FOREHAND, 1994; PATTERSORNDRGATCH, 1995;
WAHLER, MEGINNIS, 1997). Os resultados apresentagos maes participantes da
pesquisa evidenciaram que, havendo alteracbes ngoctmmento delas cuja acgéo
correspondente era fazer uso apropriado de haté#japara aumentar a obediéncia na
situacao proposta, também houve mudanca no companmta do(a) filho(a).

Na maioria das vezes, os professores buscam ncemrabiamiliar, as razbes das
caracteristicas negativas dos educandos (BARRE®81,1p.307). Por conta dessas e de
outras razdes, indicadas na literatura, é semmeael contar com a participacdo dos pais
nos diferentes programas para garantir, minimameongréncia entre as a¢goes da escola e da
familia.

Em muitos casos, o professor é o unico profissigoalatende a familia, mas, muitas
vezes, o trabalho de orientacdo aos pais na e8dolepiente. Quando ocorre, a orientacao
para pais ainda tem sido realizada em contextacalirhinda assim, por diversas razoes,
muitas escolas ndo dispdem de um psicologo e isde palicar que o professor tem que
conhecer, minimamente, sobre como orientar osepgige habilidades eles precisam ter, para
manejar condutas inadequadas. Essas habilidadessqueas precisam aprender, de forma a
melhorar a interacdo e ensinar seus filhos, ndod#&oentes daquelas que o professor
precisaria ter, para lidar com seus educandos puesentam condutas inadequadas. Um
exemplo de como a parceria entre a escola e pasgadealizado de maneira sistemética e
formal é realizado pelo Centro Ann Sullivann do(PECASP-Lima-Perd) e se denomina
“escola para pais” (MAYO, LEBLANC, 1989). Esse Qentferece orientagcédo aos familiares
sobre varios temas que envolvem a melhoria daaigdier entre pais e educandos, inclusive,
sobre estratégias para manejo de condutas prdssocia

Os professores, por diversas razdes, chegam dess;reein saber o que ou como
fazer, a fim de que seus educandos sejam maigipativos, respeitando as normas em
ambientes escolares e sociais. Um dos problemasodgortamento apresentados por
educandos, também no ambiente educacional, é aa Hadqléncia na emissdao do
comportamento adequado em ambientes sociais. Aaesspera que os professores ensinem
seus educandos a serem obedientes ou que “poniméeslpara seus educandos”, mas nem
sempre o0s professores sabem como fazé-lo. Destafartdo se deve tomar a figura do
“aluno-problema” como obstaculo ao trabalho e #mt@mada como impulsionadora da acéo
docente (AQUINO, 1998, p.142).

As pessoas que apresentam indisciplina, dificulddgl@prendizagem, necessidades
educacionais especiais, etc, em escolas regularesnsioo fundamental, muitas vezes, sao
também consideradas educandos com problema de damgato ou transtorno de conduta.
Segundo o manual estatistico diagnéstico —DSM-IWamstorno de conduta implica em
padréo repetitivo e persistente de conduta, emoqudireitos basicos dos outros ou regras e
normas sociais apropriadas a idade séo violadoand@uo individuo tem mais de 18 anos
devem-se excluir os critérios que atendam o tramstde personalidade anti-social.

O desenvolvimento comportamento alvo de desobeddeeforma persistente e
duradoura em criancas pode ser entendido a pads donsideracdes sobre os
comportamentos pro-sociais e desviantes. PatteReid, Dishion (2002) relatam que os
comportamentos pré-sociais e desviantes podem wgraduto direto de intercambios
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sociais, especialmente com membros da familia mopares. Os autores explicam que tais
comportamentos ocorrem diante de um estimulo digtaitivo observavel no ambiente social

imediato e mantido por consequéncias reforcadosapumitivas. Por exemplo, quando as

criancas tém cinco ou seis anos, os padroes dagies criticos se estabilizam na familia e,
em seguida, esses padroes se estabilizam tambénowtoms membros do grupo. O efeito

desses padrbes de acdo e reacdo, altamente pFmviseria produzir comportamentos

igualmente estaveis da crianca-problema, tantospgéoes como pelos pais e professores.
Nessa perspectiva, o desvio é como um processesdmblvimento em que um tipo de ato

desviante (por exemplo: a desobediéncia) é precedenatos mais extremos. Nas familias, a
progressao inicia-se com altas taxas de desobéai@nacessos de raiva e caminha em
direcdo ao bater e atacar fisicamente. Soments éd#ienos atos mais extremos seriam

chamados de agressivos.

Questdes referentes ao trabalho de orientacdo @dnahas familias e formacédo de
professores, na area da deficiéncia intelectuapeatro do autismo, vem sendo centro de
interesse da autora, durante anos, em seus trakmthdémicos (MIURA, 1995; 1999; 2001).
A fundamentacao tedrica para uma abordagem coef@néspecificamente relacionada as
praticas parentais em habilidade de manejo de caampento (MIURA,2006), no que se
refere as pesquisas comportamentais de pessoamemnsidades educacionais especiais,
sobre como aumentar a obediéncia de criancas esagokes, em interacdo com adulto.

O objetivo geral da presente pesquisa foi real@aeplicacdo do estudo sobre os
efeitos do programa de habilidades de manejo depadamento (MIURA,2006). Neste
sentido o presente estudo analisou a apresentacadiabdidades de manejo de
comportamento por professores do ensino fundamdraate de alunos com transtorno de
conduta.

METODO

Participantes

A pesquisa foi realizada com trés professores de Hstola do Ensino Fundamental
EMEF da cidade de Marilia/SP.

O quadro a seguir mostra a caracterizacdo doipariies.

Quadro 1. Caracterizacao dos participantes-alunos.

Participantes | Al A2 A3
Sexo Masculino Masculino Masculino
Idade 8 10 8
Escolaridade | 22 série 32 série 22 série
Hipdtese Defasagem em nivel Transtorno de conduta, Defasagem em
diagndstica | escolar, déficit de atencdatraso no desenvolvimento| nivel escolar,

e hiperatividade cognitivo apatia

Quadro 2. Caracterizagao dos participantes-professo

Participantes| P1 P2 P3

Sexo Feminino Feminino Feminino
Idade 31 40 24
Profissao Pedagoga/Educacdao artistiPedagoga Pedagoga

Local e material
O estudo foi conduzido em uma sala da EMEF, pmesmde indicada pela direcéo
escolar e coordenadora pedagdgica.



Os materiais para o desenvolvimento do estudo stmasn da elaboracdo e
consequente assinatura do termo de consentimenteelsclarecido; da elaboragédo e analise
de roteiro de avaliagcdo funcional, folha de registte habilidades de manejo de
comportamento e diario de campo.

Procedimento

O estudo caracterizado como pesquisa qualitativa jgrgposta pressupde o uso da
teoria e da pratica de forma simultanea. No primmeromento realizou-se a pesquisa
bibliografica sobre o estado da arte da tematiopgsta. No segundo momento estabeleceu-
se 0 contato inicial para explicacdo de objetivoselevancia da pesquisa e respectiva
colaboracéo. A selecédo dos professores teve coimidade agqueles que tivessem educandos
com transtorno de conduta diante de situa¢cbesalerfora da sala de aula. Elaborou-se um
roteiro para avaliacéo funcional cujo foco foi osfpssores de educandos de 1° ao 4° ano do
ensino fundamental para permitir a identificacdo vdgidveis que poderdo produzir o
comportamento alvo. Neste caso, foi fundamentahtatepara o0s seguintes passos:
identificacdo dos comportamentos precursores essaEs e/ou encadeamentos ao problema
do comportamento do educando. Identificacdo do ooramento alvo de cada educando.
Descricdo topografica da resposta (observacdo dgaamento). Analise das variaveis
motivacionais e outros fatores cuja manutencaoatoportamento problema pode ter uma
consequéncia mais reforcadora do que a mudancgmdas&m seguida foram realizadas as
sessOes de observacéao direta para verificacao Odisiédes para manejo do comportamento
e envolveu as seguintes etapas:

A- Especificacdo de habilidades de manejo de commpanto (MIURA, 2006) a
serem observadas na pratica das professoras, gsenfaestimulos discriminativos efetivos
para a ocorréncia de comportamento de transtornoodduta do aluno. O protocolo de
registros de observacdo apontou a ocorréncia oudondoseguintes comportamentos: (1)
Comportamentos da professora: Dar instrucdo Cofteja Solicitacdo, com verbalizacao
clara e objetiva e aguardar, por até 10 segun@ds, @ma instrucao ter sido dada; Aprovacao
(Ap): respostas gestuais e/ou verbais que indiganovacgao; Ajuda (Af): a professora oferece
ajuda, dentre os varios niveis, para realizacdocotgportamento instruido, caso o aluno néao
inicie a tarefa ou comece a tarefa e ndo a con€laaliveis de ajuda podem variar de ajuda
fisica total ou parcial a dica fisica; Ignorar caripmentos inadequados e dar oportunidade
para emissdo de comportamento alternativo (lgyoéegsora evita olhar diretamente para o
aluno ou falar com ele, até que o aluno pare ddirebirra ou outro comportamento
inadequado. Caso o comportamento inadequado auaagplersistam, a professora deve emitir
acOes (verbais e n&o verbais) que estabelecemaocpara comportamento alternativo e
incompativel com a acdo de fazer birra, gritar @uedir-se. Tais acdes tém funcéo
discriminativa e indicam alta probabilidade de refopara o comportamento alternativo;
Time—out(TO): professora retira 0 aluno, que esta emitimolocomportamento inadequado
(por exemplo: birra, auto-agressao etc.) da situagBeva-o para outro ambiente fisico e/ou
social distinto e permanece |4 até o término do paytamento inadequado; Especificar
conseguéncia (Ec): professora descreve qual sssAsgqiéncia, se o aluno cumprir a tarefa
instruida. A consequiéncia dever ter propriedadesgadoras, isto €, deve envolver eventos
ou atividades consequentes ao comportamento-aleotepnham a funcdo de tornar mais
provavel a ocorréncia do mesmo; (2) Comportamenta)daluno(a); Sequir instrucéo (IC):
resposta do aluno que consiste em iniciar o corapamto instruido, dentro de dez segundos
apos a instrucao ter sido dada, e terminar anteggjna instrucado seja dada.

B- Apresentacdo de roteiro para lidar com habikdadho repertério dos professores,
gue fossem consequéncias efetivas para a ocord@mciamportamento de obedecer do aluno.
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A frequéncia dos comportamentos-alvo dos professerseus alunos, anteriormente
descritos, foi medida em termos de sua porcentagemocorréncia. Para calcular a
porcentagem de ocorréncia das habilidades de mdaggjomportamento computou-se o total
de instrucdes emitidas pela professora em cadasess

Ao final registraram-se os relatos de professoagsgpantes, em anotacdes em diario
de campo sobre a apresentacdo das habilidadesligaracom transtorno de conduta
apresentados por seus alunos.

Para calcular a porcentagem de ocorréncia do cdampento de seguir instrucao
(obedecer), por parte do(a) aluno(a), levou-se emsideracdo o fato de esse tipo de
comportamento somente ser observado em presengen d&vento antecedente claramente
especificado (neste caso, a instru¢do com o ubahiadade de manejo de comportamento da
professora). Por se tratar de um operante discuhoin os dados de obediéncia foram
calculados computando-se o numero de ocorrénciapmportamento de seguir instrugao,
dividido pelo numero de ocorréncias do comportamel® dar instrucdo, multiplicado por
100. A porcentagem de obedecer (obediéncia) domslAl,A2 e A3, por sessdo, em cada
fase da implementacdo do programa de ensino dédaaleis de manejo de comportamento
reuniu os resultados de emisséo de resposta deadgoor parte do(a)s aluno(a)s, antes e
depois da introducdo do programa de ensino deitiatdls de manejo para as professoras.
Entretanto, os dados dos alunos serdo apreserdpddasinamente devido ao espacgo para a
formatacéo do texto e também, por ndo ser o foquelente estudo.

RESULTADOS e DISCUSSAO

Os professores, tal como os educandos “incluidqm®senciam em seu cotidiano
escolar a constante auséncia de capacitagdo garadim os problemas que também atingem
a sociedade como um todo. Os resultados indicandifeuldades dos professores no
cumprimento do seu papel em sala de aula frentecagsandos que apresentam transtorno de
conduta. As respostas apontam que apesar das dhftled, quanto a disponibilidade de
tempo para lidar serenamente com os desafios Baadi capacitacdo, as trés professoras
sempre objetivaram uma pratica docente inovadaag@ender a lidar com o aluno.

Os resultados sobre as habilidades de manejo deoctamento apresentados por
professoras do presente estudo podem ser obsemasl&sguras 1,2 e 3. Os dados apontam
as porcentagens de ocorréncia dos comportameniosedd habilidade de manejo em
comportamento de obedecer pela professora 1 (Rdfgsgora 2 (P2) e professora 3 (P3),
respectivamente. As categorias corresponderamspestas das professoras, quando o aluno
seguia a instrucdo (obedece) e quando o aluno eguiasa instrucdo (desobedece). Na
categoria aprovacao, registrou-se o uso da hatiddidie aprovacdo para as respostas de
obediéncia do(a) aluno(a). As categorias de hauiéd, tais como fornecer niveis de ajuda,
ignorar comportamentos inadequados e dar oportdeigara a emissao de comportamento
alternativo (redirecionar), implementacao time-out e especificar consequéncia, foram
registradas para as respostas de desobediéncin fillogéa). Dessa forma, o numero de
ocorréncia de cada habilidade de manejo foi condpupelo total de oportunidade que cada
professor tinha para emitir as respostas do(ajpénou seja, o total de instrucdo dada pela
professora, durante a sessao (periodo de uma aula).

A Figura 1 mostra o detalhamento da porcentageotdeéncia de cada categoria de
resposta, em cada fase da coleta de dados, dasoHeP1. Observa-se na Figura 1, que a
ocorréncia da habilidade de aprovacdo, a qualcaragnte ndo ocorria na linha de base,
aparece somente apoés o inicio da fase de intervetgg@lo-se mantido até o ultirfalow-up
4.



Pl

LE 1 Imarvang o Fofoweup 1 Folioseup Foliowcup 4

TN

e ]

o ba

- B

¥ m_

r

r

& 40

n 3 -

R I

a 101
u'il_lllﬂl__l_l_l_l_l_l_l_l_-l_l_l_l_l_-l_l_l_l_l_-l_l_l_l—l

12 3 4 S 67 & 30N 213 15 ®TTTBEP .ol L

Seualns

Figura 1. Porcentagem de ocorréncia de habilidedeahejo de comportamento
por categoria, da Professora 1(P1). Provacdo €dddipela coluna em preto;
ajuda fisica em branco; ignorar/redirecionar enmds horizontais; especificar
consequéncia em pontilhado vermelho e; time-ouazumh

Conforme demonstrado na Figura 1, durante a fasetdesencdo, a habilidade de
manejo mais implementada por P1 foi a aprovacag8¢ph seguida da habilidade de
ignorar/redirecionar (9,0%); em terceiro, apareceajada fisica (11,5%), enquanto a
habilidade de especificar conseqiiéncia ocorre cowabaédia percentual de ocorréncia
(2,5%) e 0 uso deme-out praticamente pode ser desconsiderada.

Na Figura 2, estdo representados os dados sobreoreémcia de uso de cada
habilidade de manejo de comportamento da Profeg3@rdNo conjunto de habilidades de
manejo, empregadas nas sessdes de linha de ba&deobserva-se a baixa apresentacao das
habilidades de manejo, conforme a definicdo dagoais.
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Figura 2. Porcentagem de ocorréncia de habilidadeateejo de comportamento
por categoria, da Professora 2 (P2). Provacdo éaddipela coluna em preto;
ajuda fisica em branco; ignorar/redirecionar emdmimorizontais; especificar
consequéncia em pontilhado vermelho e; time-ouazumh



Nessa Figura, especificamente nas sessfes de mgaoyehd um aumento na
utilizacdo de todas as habilidades de manejo poWEfica-se, porém, que a habilidade de
aprovacao € pouco utilizada por P2, durante adadaha de base 1 e 2, sendo que, depois,
h&a um aumento da utilizacdo da mesma habilidadefasas de intervencéo, generalizacdo e
folow up1l e 2. Nesse caso, os dados mostram a aprovagdo gglizada em 100% das
oportunidades, nas sessoesalew upl.

P3

3; 100 - LE 1 LE 2 B3 Intervencao Followup 1

TR R N e B - - o

:'?,:HH,,E, L]

1 2 3 4 56 7 8 910 1112 12141516178 193D A R R

Sessoes
Figura 3. Porcentagem de ocorréncia de habilidadeahejo de comportamento
por categoria, da Professora 3 (P3). Provacao iéaiaa pela coluna em preto;
ajuda fisica em branco; ignorar/redirecionar emdwmhorizontais; especificar
consequéncia em pontilhado vermelho e; time-ouazumh

Resultados semelhantes ao de Pl e P2, em relac@aixes porcentagens de
ocorréncia de habilidades de manejo, por categduiante a fase de linha de base, podem ser
observados na Figura 2, que representa os dades.dessa Figura evidencia o baixo indice
de apresentacédo de habilidade de manejo, nas sebstiaha de base 1, 2 e 3. Observa-se a
auséncia das respostas categorizadas, nas sesshisadde base 2 e linha de base 3, por
parte da professora P3. A Figura 3 também mostaneento desse indice das sessfes de
linha de base, apenas apos a fase de intervengdengo-se constatar a generalizacdo das
habilidades de manejo para a situagéo escolar

Os resultados apresentados nas Figuras 1, 2 acanmdjue o tipo e a frequéncia do
uso de habilidade de manejo de comportamento pedésssoras diferiram entre elas, porém,
as trés professoras apresentaram um maior perteméuacorréncia da habilidade de
aprovacao, durante e apos a fase de intervencao.

O comportamento de obedecer dos alunos dependeapeéas da forma de instrucao
dada, mas, também, de passar pelo conjunto dedaalglpara manejo do comportamento de
obedecer, empregado pela professora. O ensinoataédades de manejo requereu que a
mesma atentasse para as diferentes respostasatlafaja) e utilizasse a combinagcédo das
habilidades de manejo. Nesse caso, a professomiaebservar o antecedente (instrucéo
correta), a resposta do(a) aluno(a) (obedeceu?)cididsobre qual contingéncia deveria
empregar, para a efetiva mudanca do comportamedt&sejado (aprovar ou prover ajuda
fisica ou ignorar/redirecionar etc.). O aumentofrégliéncia de cumprir com as instrugdes
dadas pela professora estava associado ao tipesttagéo da professora, que antecedeu a
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resposta do(a) aluno(a) e a aprovacao ou outraegiéncias para as respostas de obediéncia
e desobediéncia dele(a).

Quando a professora passa a emitir habilidadesahejm para o comportamento de
obediéncia, ela também favorece as alteracbesamm@éncias que estavam produzindo a
desobediéncia. A instrucdo correta, que favorecaumsento da resposta do(a) aluno(a) de
obedecer, foi a ocasido para que a professorassmitima freqiéncia maior da habilidade de
aprovacao. Se o educando esta seguindo as ingrdedas pela professora, na maioria das
oportunidades, é provavel que a habilidade de agéuvseja a Unica consequéncia prevista.
Portanto, espera-se que haja pouca necessidade mepkementar outras consequéncias,
previstas para a resposta de desobediéncia. Riaa &3 professoras, do presente estudo, a
aprovacao foi a habilidade de manejo mais comumdaaique tenha sido de forma
intermitente (normalmente, ndo se recebe aprovagédodas as oportunidades em que se
responde adequadamente as normas sociais ou pQtre@nportamento de obedecer se torna
mais resistente a extincdo, do que apresentada esgbema de reforco continuo,
principalmente, nas sessdesaléow-up.

Os dados das professoras participantes apontarardiagpuie dos fatores ambientais
que podem estar conduzindo o aluno ao insucesswaegeode haver uma espécie de
mensagem de que possivelmente, as atividades ech@izcndo estdo adequadas. Neste
sentido, cabe ao professor avaliar os objetivosndeno e verificar se 0s mesmos estdo acima
do nivel dos educandos, apresentando desafiogluessl Ou, do contrario, 0os objetivos de
ensino do professor e conseqlentemente, as atigigatieacionais propostas podem estar
abaixo do nivel deles, sendo tediosas e poucoiddseds. Ou ainda, tais atividades podem
envolver seqiiéncias instrucionais que nao garaptémequisitos para o objetivo a atingir ou
carecer de motivadores apropriados para gerar demanengajamento e interesse na
atividade. Neste sentido, é provavel que o aumeatimdice de aprovacao apresentado pelas
professoras pode estar relacionado a maior ates;§oestoes acima citadas.

A capacitacdo do educador favorece o aprendizad pandlise das contingéncias
que podem estar produzindo o comportamento inadeqiealizar uma avaliacdo funcional
sobre o desenvolvimento de repertorio inicial addqua verificar se as instrucbes ou
estratégias de ensino estdo adequadas para caua @du classe, ainda que haja um
contingente grande de educandos, pode ser fundalnpana estes professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Por lidar com a formacdo de pessoas, a escola dip@portunidades riquissimas
que, se bem aproveitadas, podem transformar cosceitpraticas sociais. Neste caso,
observou-se a importancia de capacitar o0s professdambém para lidar com
comportamentos pro-sociais que promovam 0 acessmwmwecimento igualitario a todos,
inclusive, para educandos que apresentam caradici&side aprendizagem e estilos cognitivos
distintos. Dentro do contexto escolar temos a opaiade de valorizar a diversidade humana
como aspecto positivo e fundamental para o crestonda sociedade. A formacao de
professores cujo alicerce se assenta na interloaigdeoria e pratica implica em realizacéo
de estudos, por meio de dados evidenciados ctartignte, que instigue contingéncias de
reflexdo e de cooperagdo. No presente estudoteessaque as demonstracdes praticas de
como lidar com situacdes de transtorno de condutagada de aula pode ser uma forma de
favorecer o apoio técnico aos professores. Carvé#93, p.168) descreve que: ‘(...)
especiais devem ser considerados todos os alwetms)hrecidos em suas individualidades, o
gue significa que todo o professor, como profisgiota aprendizagem que é, deve ser
especialista no aluno”.

Este € um estudo inicial sobre as habilidades deejpade comportamento de
professores diante de transtorno de conduta querdeer continuidade. Sendo assim,
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pretende-se realizar observacdes dos repertéribstilkdades de manejo de comportamento
em sala de aula e a sua efetividade no desenvaitinaeadémico dos alunos. Além disso, a
propria replicacdo deste estudo podera apreseadmsdnais refinados que possam culminar
na analise de regularidade dos dados com novagosugesituagoes.
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