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ENFANCE - La socialisation

ce savoir lechnocratique est un refoule-
ment, une fuite,

Tous ces cloisonnements entre enfants
et ces itlusions sur les technigues scienti-
fiques en pédagogie (cloisonnements et
illusions qu’on retrouve par exemple dans
les I.M.P. et dans les classes « spécia-
lisées ») masquent en fait 'angoisse des
parents et de la socideéd, gui ne peuvent
suppotter ni assumer en eux une bréche,
un mangue 4 é&tre. C'est contre cefie
nécessaire faifle du sujet que toutes ces
techniques tendent & garantir la société
actuelle, On  refrouve cette fuite dans
la veritable ségrégation a laquelle on
procéde avec les « aliénds », qu'on empri-
sonne et exclut faute de vouloir établir
avec eux une relation humaine qui se
situerait d une fagon ou d’une autre dans
Pordre du fangage. H faut bien reconnaitre
gue le dénominateur commun i toutes
les thérapeutiques empioyées le plus sou-
vent dans les hopitaux psychiatriques en
France, c’est le baiflon. Les efforts de la
psychanalyse v sont voués & 1'échec puis-
que participant 4 un systéme social et a
une réglementation administrative alié-
nants qui rendent impossible ou illu-
soire 'expression du sujet malade. Dol
I’intérdt des expériences antipsychiatrigues
de R.D. Laing et 3. Cooper 4 Londres,
qui, parce gu’elles refusent la « médicali-
sation du non-médical », ne s’emploient
pas a4 siopper ¢i & contrer a ifout prix
un délire, mais & en accepter le développe-
ment.

Celae ne signifie pas que les médecins,
ies ducateurs, les parents et les 1égislateurs
doivent se faire tous psychanalystes ou
dialoguer avec les psychanalystes; il
s’agit seulement que fes éducateurs ef les
parents s'ouvrent davaniage 4 "« écoute »
psychanatytique des enfants dont ils ont
ia charge; cette écoute est 2 la fois attention
a la parole non dite, au désir non exprimé

ui veut se faire jour par la médiation

e 1"Autre, et refus d arréter et d’empri-
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Un regard qui épie, un sujet qui attend de l'autre d'8tre reconnu dans sbn'_r'{ién't':‘_té bro})re M. Vat

sonner l'enfant dans un stade, un niveau,
unr  diagnostic ; refus de le réduire 2
n'étre qu’objet de soins et support dune
demande. En le reconnaissant au contraire
dans son propre pouvoir dynamique, on
ie rendra 2 fui-méme. En désexualisant
son rapport 4 ses parenis {par 1'insertion
dans une refation pére-mére), on lui rendra
sa  sexualitd, puisque c'est en cessant
d’'étre la chose de sa mére ou de son pére
qu'il retrouvera sa parole et qu’il aura
un désir dont i sera le maitre au lieu
d"&tre 1"objet du désir d'un autre.

La description des structures verbales
de lenfant est ume critique radicale des
approches qui jusgu’ici ont été faites de
cefui-ci ; et, par cette critique, on débouche
sur des perspectives politiques, puisque
c'est toute une société qu’il faul remetire
en question pour obtenir d'importants
changements dans des institutions médi-
caies et pédagogiques. Mais cette descrip-
tion est également dramatique, au sens ol
eile reconnaft "enfant comme histoire
el comme lutte contre Pangoisse, la cons-
truction de la personnalité étant dans le
temps de P'enfance cette aventure qui se
déploie dans ["angoisse et contre "angoisse.
A manquer 2 sa tiche qui est de faire
parler {'angoisse de
permettre de la dépasser, 'adulie se jette
dans la culpabilité, et c’est cette faute,
cette erreur qu'il veut masquer par écran
des psychopédagogies dites scientifiques —
efforts de normalisation dont les effets
« objectivants » empéchent chez Penfant
la naissance du désir. )

C. M.
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5. La socialisation

Les théo.;fiés

De la naissance -
& dge de 6 ans
De 6 g 12 ans.

e B

L'adolescence

Socialisation
ou personnification ?

A

{’enfant grandit au sein de relations
interpersonmelles au cours desquelles it
élabore des attitudes de sociabilité, 4 la




N Procesus de Socialisation

I Laboratire
i fﬁyl:ﬁo[gpc du Mzﬁpﬂm

- .r, et de rejet, & Pégard
ypi” D'éntourent. Activité
siee, pwrfes émotions, les imitations,

les agressions, les identifications, plus

tard les comparaisons entre personnes,
jouent des roles multiples. Mais ces
relations se poursuivent dans un sys-

téme dinstitations -  famille, tech-
niques,  échanges, Etat, culture,
idéologies.., — gui sont & la fois inter-

dépendantes et inévitablement diver-
gentes. La socialisation peut 8tre définie
et par la formation des attitudes du
sujet inhérentes & la sociabilité, et par
Pinstallation de [lindividu, en tant
que socius, dans le réseau conflictuel
que constitue la sociéié globale. L'une
des questions qui se posent alors va con-
cerner les relations qui existent entre
ces deux processus.

Car ils ne peuvent pas &ire considérés
comme distincts. Dans 'accomplisse-
ment de ses réles sociaux au sein des
institutions, Pindividu rencontre néces-
sairement - des sujets : dans le travail,
la vie politique ou la culture, il doit
s’appuyer sur des attitudes de socia-
bilité — ouverture ou fermeture, curio-
sité ou indifférence, domination ou
dépendance, objectivation ou fusion —
pour réaliser ses tiches. De méme, ses
relations & autrui s’amorcent & propos
de réalisations et de problémes institu-
tionnels. Dans quelle mesure les atti-
tudes interpersonnelles peuvent-elles con-
tribuer, soit 4 adapter Vindividu aux
institutions, soit a4 le rendre critique &
leur égard? Quel équilibre trouver
entte  ces deux exigences? Probléme
d’éducation. D'autre part, quelles insti-
tutions promouvoir pour gque les rap-
ports enire les personnes soient teé plus
riches, le plus heureux possible — pour
que le travail, par exemple, n'engendre
pas des relations de chef 4 subordonné
qui fassent de celui-ci quasiment un
esclave, ou pour gue la culture ne soit
pas [Paffaire de quelques créateurs,
pour que la création soit selon des
modes divers partagée ? Probléme de
société,

i,
Les théories

De ce double processus, les théories de la
socialisation soulignent tel ou tel aspect,
en fonction des idéologies qui leur sont sous-
Jacentes, mais aussi en raison des méthodes
qu'elles privilégient. Ainsi a-t-on relevé la
tendance des Anglo-Saxons A souligner dans
la socialisation les relations interpersonneiles,
la recherche par les individus de lutile
et du plaisir, tandis que les sociologues
francais, formés & ’école d’Auguste Comte,
partaient de Vexistence de la société et de
ses valeurs comine d’un fait premier.

Plus ancien encore, ef toujours actif,
est le débat pature-histoire au sujet de la
sociabilité. D’un coté, on fait de ceile-ci un
attribut de la nature humaine. Cette attitude
métaphysique, lide 3 une méthode classi-
ficatrice, se trouve exprimée encore dans
U'Ethique, ot Spinoza, ayant posé gque
« chacun, en vertu des lois de sa nature,
désire ce qu'il juge étre bon», il ne peut
faire autrement que se lier aux autres,
car « il n'est dans la nature aucune réalité
singuliére qui soit plus utile & 'homme qu'un
homme vivant sous la conduite de la rai-
son » {liv. IV, prop. 35, coroll, 1). La perspec-
tive historique se dégage lentement au
xvin® siécle. Ainsi Rousseau pense-t-il, en
1754, que la sociabilité est apparue lorsque
les hommes ont été amenés par les difficultés
de lexistence & sortir de I'état de nature
(ol ils connaissaient la pitié mais ne savaient

pas contracter entre eux des ligns durables),
pour constituer de vastes familles, inventer
iangues et techniques, fonder Ia propriété
{ Discours sur l'origine et les fondements de
Vinégalité).

L’idée que la sociabilité a des fondements
innés est foujours présenfe. Au début du
xx* siécle de nombreuses recherches décou-
vrent chez le nourrisson ume sociabilité
fondamentale. Mc Dougall parle de ten-
dance grégaire, Max Scheler de sympathie,
Moreno d’une capacité & influencer autru
et & vibrer avec lui. Aujourd’hui les étho-
logues découvrent, chez le jeune anthropoide
comme chez lenfant (Bowlby, Harlow,
Spitz), une disposition & 'attachement, dont
la_satisfaction par les parents est indispen-

sable au développement des fonctions sexuel- .

les et psychologiques. Bt nombreux sont les
psychologues et les éthologues gui cherchent
dans les premidres échopraxies, dans les
premiers sourires et les premiers regards,
les  tmoignages d’une  pulsion sociale
(Bower, Blurton Jones).

cette perspective générale s’apparentent
beaucoup de travaux gqui font de la com-
munication Pacte fondamental de la socia-
bilité. Celle-ci n'existe pas dans un individy,
mais par son rapport avec lautre. G, H
Mead caractérise ce rapport par |'attenie,
en chacun des interlocuteurs, de la réponse
que P'autre va ui faire. A propos de chaque
situation 8, les sujets A et B organisent leur
coaction en fonction : de Pexpérience quw’ils
ont de 8; de attitude, favorable/défavo-
rable, de chacun pour son partenaire;
de Panticipation qu’ils font de lattitude de
Pautre & Pégard de S et & leur égard (New-
comb). La psychologie sociale américaine
a beaucoup étudié les attitudes interper-
sonnelles; on les a catégorisées on positives
(solidarite, accord), négatives {rejet, désac-
cord), d’interrogation ou de réponse (Bales);
ont a étudié leurs effets (influence, rupture),
leurs déterminants structurels (position des
sujets au cenfre ou A la périphérie du réseau
de communication) et leurs déterminants
sociaux {hiérarchisations des sujets, pres-
sion en partie inconsciente du groupe de
référence). ,

Ont peut rattacher & ce courant, essentiel-
lement anglo-saxon, la thdorie des staturs
et des réles. Dans une société organisée sur
le mode du contrat, & chacun est attribué un
ensemble de comportements sur lequel le
partenaire sait qu'll peut compter, comme il
sait qu’il peut compier sur des services défi-
nis d'autrui. Sefon les groupes ol il entre,
Tenfant apprend quels réles il doit jouer,
et sa socialisation consiste en ’apprentis-
sage de ces derniers — & ’égard de sa mére,
de son pére, de ses fréres, de ses maitres...
de I'fitat ou de Dieu. Sa personnalité se
définit par Vensemble des statuts qui lui
sont reconnus, des roles qu'il est autorisé 2
jouer. 8%il y a des conflits de réle, ce n'est
pas seulement lui qui va les trancher,
mais plutdt P'ensembie social dans lequel
il est placé et qui va privilégier, pour hu,
certains rbles aux dépens des autres (R.
Lintton),

A T'opposé, les théories du modelage des
conduites par les milieux sociaux se distri-
buent en guatre grandes orientations, selon
les processus invoqués.

u cOi¢ des sociologues, l'accent est
souvent mis sur la coniraipte, physique et
surtout morale, que le milieu social exerce
sur les individus. Il fonctionne selon des
Iois, explicites mais surtout implicites, qui
prescrivent & tous des régles obligatoires
sous peine de sanctions, qui définigsent leurs
rdles, ef les devoirs et les droits qui leur sont
afférents. La société par ailleurs justifie et
signifie ces obligations dans des représen-
tations sociales qui sont intériorisées par
les individus et qui constituent je cadre_de
référence de leurs actions (Durkheim,
Halbwachs, Tnkeles).

De leur ¢bté, les behavigristes appliquent
aux processus de la socialisation les décou-
vertes réalisées dans ['étude de 'apprentis-
sage animal : les formateurs, par les sanc-
tions positives et négatives accordées aux
comportements, aménent les individus a
constituer des habitudes générales qui leur
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permettent d’opérer le tri entre ¢e qui est
socialement admis ou rejeté. Si B, F. Skin-
ner s’en tient aux processus fondamentaux
du conditionnement opérant — l'enfant fait
Pessai des comportements sociaux et les
distribue en sources de peine ou de gratifi-
cation —-, d’autres behavioristes, comme
Bandura et Walters, font jouer un réle imypor-
tant 4 'imitation et aux transferts; dautres
encore soulignent les variations dues au cli-
mat émotionnel suscité par le type d’éduca-
tion ; autoritaire ou permissif, anxieuX ou
détendn, distant ou chaleureux (Sears).
Dans une troisiéme voie, les psychang-
lystes et certains tenants de I'anthropologie
culturelle admettent que la relation sociale
fondamentale est sexuelle. Pour Freud, la
libido s'investit en des objets successifs,
se fixe & chacun d’eux, non sans rencontrer
les interdits de la société. Le conilit décisif
est celui que suscite, chez l'enfant, son
amour incestueux %aour le parent de Fautre
sexe, et auguel i n’échappe, ainsi qu’a
Pangoisse de la castration, gqu'en s’identi-
flant au parent de son sexe, en introjetant
Pinterdit de I'inceste. L.a censure développée
par celui-ci est essentielle dans avénement
des conduites humaines, puisqu’elle donne
naissance 4 des processus qui libérent I'indi-
vidu de lassujettissement aux pulsions.
S’opposant, en effef, aux processus primaires
de la satisfaction hallucinatoire, elle per-
met Pavénement des processus secondaires
activité différée, négation et choix, insertion
des conduites dans Ie ternps. Elle constitue

-Pinstance du surmoi, ainsi que les méca-

nismes de défense par lesquels le moi
s’abrite de la névrose ol le plongeraient les
conflits : refoulement des souvenirs pénibles
dans Pinconscient, déplacements qui per-
mettent la réalisation des désirs sur un mode
symbolique, déni, dénégations, sublima-
tions enfin par lesquelles Jes désirs inferdits
se satisfont dans les créations artistiques, les
découvertes scientifiques, les activités socia-
les. La socialisation de Penfant apparait
done chez les psychanalystes comme un pro-
cessus & roaints égards conflictuel, les ter-
mes_en conflit étant, primordialement, les
pulsions et la société, .

Pourtant, les réguniations sociales varient
dune société & une autre. En partant du
cadre d’interprétation freudien, Iécole de
Vanthropologie culturelle (Kardiner, Mar-
garet, Mead, Roheim, Erikson} admet que
la canalisation des pulsions sexuelle et
agressive s'effectue de fagon différente en
fonction des structures techniques, écono-
miques, politiques de la société. L’éducation
réprime les pulsions opposées 2 ces struc-
tures, développe les autres, élaborant en
chacun une « personnalité de base» qui
I'adapte & son groupe. =

Dans une quatriéme direction enfin, des
auteurs comme Plaget et Kohlberg étudient
le rble du développeinent intellectuel dans
la construction des attitudes sociales: alors
que l'enfant de 6 & 8 ans obéjt passivement
aux régles, sans prendre conscience de feur
finalité, le préadolescent devient capable de
s'interroger & leur sujet, de comprendre
qu'elles correspondent 4 un quasi-contrat
et de se metire a la place des autres dans des
activités interpersonnetles. Clest également
I'avénement de la pensée rationnelle qui per-
met vers 14 ou 15 ans la prise de conscience
des structures sociales et I'élaboration d’un
projet social. . )

La psychologie génétique, plutdi que de
trancher enfre ces théories, va tendre &
situer les ung par rapport aux autres les
processus qu'elles invequent. i y a des
germes innés de sociabilité, mais ils ne don-
nent naissance a 'imitation, & la sympathie,
4 l'agressivité ou a la jalousie gu'an prix
d’un travail de communication et de signi-
fication des conduites interpersonnelles,
dés les premiéres années. Or ce travail est
régi de loin par des structures sociales dont
Pintervention est peu consciente, non seule-
ment aux enfants, mais aussi & leurs éduca-
teurs. Certes, la socialisation de l'enfant
passe par Pappropriation de la langue, des
technigues, des crovances, notamment de
5 a 12 ans. Mais Porgamsation totale de
cette cutture échappe au sujef. Clest 4 [ado-
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lescence, au travers des conflits qui Ie tra-
versent, gu’il commence 4 en prendre cons-
cience, instaurant ainsi une socialisation de
sa propre personne gui se superpose i celles
du soctus (je suis par toi comme tu €s pour
mot) et des personnages {des rdles) qui se sont
consiituées dans ’enfance.

@ De la naissance
a U'dge de 6 ans

Un travail infense- de communication
fagonne les attitudes fondamentales de la
sociabilité et suscite en Uenfant, avec les
expériences du progrés incessant et des
impuissances de sa condition, ia recherche

du dépassement de soi, motivation essen-.

tielle 4 la socialisation des conduites.

Il v a bien en lui des attitudes innées de
sociabilité. Elles sont lies & sa vie émotion-
nelle. Dés la fin du premier mois, le sourire,
en face du haut du visage (Ahrens), les imi-
tations en écho, vers 4 mois Ia contagion des
rires témoignent d'une ouverture premidre
aux autres, Ceux-ci vont les cultiver en fonc-
tion de leur «personne de culture». Les
parents attendent Uenfant au travers de
leur désir, de leur plaisir sexuel, et pour-
suivent avec lui une communication amou-
reuse faite de sourires, paroles, caresses.
1ls utilisent les réactions circulaires (innées)
pour VYintroduire dans un_dialogue de
mimiques (répétant une réaction de enfant
qui leur répond en la recommengant). Ils
obéissent & ses appels, lul donnant ainsi le
sentiment obscur d'un pouvoir sur eux.
Aprés guoi, ils favorisent ses activités infen-
tionnelles, cherchent 4 se faire imiter dans
des jeux. Tout au long de la premiére année,
le couple enfant-éducateurs installe «une
conscience & double foyer» (Wallon):
forme élémentaire de subjectivité, dans
laquelle I'enfant vit tour A tour Pattente
plus ou moins anxieuse d’autrui et le triom-
phe de Taction avec et sur autrui. Quand
vient & manquer cette communication affec-
tive, on observe des états d’angoisse et de
passivité, et un recul général des conduiles
d'adaptation : c’est 'hospitalisme de Spitz
et Bowlhy, ; .

La deuxiéme année marque la constitu-
tion d’une subjectivité nouvelle, caractérisée
par la recherche d'une certaine séparation
dautrui et la construction des premidres
conduites techniques et du langage. D'une
part, Penfant, essentiellement par le pro-
cessus de limitation intentionnelle, immé-
diate puis différée, réalise un certain nombre
de comportements instrumentaux guidés
par les outils les plus simples {le biton, la
cuiller, la roue, la bolte, etc.); il conquiert
peu a peu lorientation dans les dimensions
de I'espace et construit corrélativement son
schéma corporel. D’autre part, il en vient &
communiguer ron seulement ses affects
mais les situations qui y correspondent ;
il reproduit dans des simulacres celles qui
Pont frappé ou réjoui, et surtout il trans-
forme ses émissions vocales en fonction des
mots qu’il entend, et les appligue avx réa-
fités, jusqu'a désigner, vers 18 mois, les
choses par leur nom. Ce sont les préludes
de la personnalité sociale, caractérisée
par Dinstauration {’un contrdle des mou-
vements ef des sons par les modeles
sociaux. .

. Si les conditionnements jouent un_ zdle,
ils ne rendent pas compte de la totalité de
ces progrés. Au niveau des motivations,
Pimitation suppose un désir de déplacement
sur la position d’autrai, qui permet a Pen-
fant de se dédoubler et d’observer — pour
ainsi dire subconsciemment — le déroule-
meat de son geste du point de vue de autre
encore mal intériorisé. Tt s’agit pour Iui de
lutter contre la dépendance fusionnelle de ja
premiére année ; il entre dans un conflit
angoissant -— désirant étre par autrul, mais
en se rendant indépendant de loi. Ainsi
s'expliquent ses fréquentes révoltes, ses colé-
res contre ses proches, dans lesquelles agit
Pangoisse de ne pouvoir atteindre l'autono-
mie. Ce dédoublement fonde la subjectivité
primaire, faite du va-et-vient entre la fusion
avec autrui et fa séparation d’avec lui.
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1t s’approfondit au cours des troisiéme et
quatriéme anpées dans la «socialité des
personnages de fiction », favorisée par les
éducateurs. Leur pédagogie est complexe :
ils poussent l'enfant & autonomie pratique
et hnguistique, mais aussi ils Tut imposent des
obligations et des interdits, et lews, tendresse
souvent captative tend A le maintenir en
état de dépendance. L’activité de secialisa-
tion de Penfant consiste & ruser avec ces
invitations. Les fictions, encouragées par les
adultes, qui fournissent les jouets, initient
aux jeux, les cadrent dans limaginaire
mythique de leur société, sont un des compro-
mis qu’il utilise: il y_devient imaginaire-
ment autonome, en incarnant des &tres
aimés ou puissants; il se fait dominateur
dautrui {de la poupée, des soldats, etc., sub-
stituts des &tres gui le dominent) et planifi-
cateur d’actions de plus en plus complexes,
qui sont Iimage des conduites adultes.
Les jeux de fiction, méme solitaires, contri-
buent ainsi 4 instaurer un personnage social.
Le langage, d’autre part, permet 4 Uenfant de
se situgr sur upe pluralité de plans : il par-
ticipe, & la_perception que l'adulte a des
situations; il apprend de lui & les différencier,
4 organiser les événements percus en fonc-
tion de Tacteur, de 'action, de son objet; il
apprend aussi A se construire de fui-méme
une représentation temporelle, & se donner
un passé et un avenir.

C'est I’age des personnalités juxtaposées.
Ce caractére est lié & la pluralité des identi-
fications qu’il opére. L'identification est un
processus d‘appropnat;on des caractéris-
tignes d’autrm, le fait de se mefire a sa
place, d’épouser son point de vue — tel du
moins qu'il est percu par Penfant. 11 va vers
I'étre aimé comme vers 'agresseur : en fait,
vers I'8tre auguel # s’oppose parce gu'il est
fixé & Ini. Or D'enfant s'engage simuftané-
ment dans plusieurs identifications : & la
meére, au pére, puis aux fréres, aux cama-
rades, & d’autres personnes proches. De 12
résultent des conflits d'identification, qui
restent d’zilleurs inconscients pour . Pessen-
tiel, et engendrent Pangoisse.

La psychanalyse a beaucoup insisté sur
le role de cette derniére. Melanie Klein la
trouve des FAge de 6 mois, quand Penfant
découvre chez sa mére une attitude hostile,
ce qui provoque en lui la « position dépres-
sive », Freud a surtout souligné les angoisses
lites & Popposition au dressage de la pro-
preté, aprés un-an, et celles qui surviennent
au morment ol le garcon doit abapdonner
sa fixation 4 la mére, ol la fille doit accep-
ter sa position féminine; les identifications,
au pére pour le premier, & la mére pour la
seconde, seralent essentielfes et pour hqui-
der T'angoisse des complexes d¢'(Edipe et
de castration, et pour instaurer I'instance
de contrdle faite de Pintériorisation des
modeéles sociaux, le surmoi. .

La réalité est plus complexe. Ce qui est
en question dans les identifications, cest
de dépasser les infériorités de l'enfance,
durement ressenties au_ travers des échecs.
Chaque étre sur leque! Penfant essaie de
s'appuyer pour y parvenir le dégoit. Dés
4 4 5 ans, i} est donc amené A élaborer un
modele, certes encore trés confus et syn-
crétique, de ce qu'il peut ef ne peut pas
faire, Ainsi voit-on déja des différences
d’évaluation des activités selon les sexes,
¢t selon le milieu social d’appartenance
(R. Zazzo, B. Zazzo). Car derriére les
relations avec les personnes agissent par
leur médiation les idéologies qu'elles véhi-
culent. Les nombreux travaux sur les divers
types éducatifs en portent témoignage :
les attitudes contraignantes ou permissives,
indulgentes ou exigeantes, relévent de repré-
sentations sociales diverses sur la fonction
de Penfance et sur la vie sociale idéale
{(Kagan et Moss). .

3} besarzans

Ce qui frappe 2 cet dge, cest la program-
mation minytieuse des conduites dans le
travail. Activité normée, forcée, sanctionnée,
celui-ci vise & constituer en D'enfant des
méthodes et des savoirs & valeur sociale.

En apparence, la socialisation consiste
donc en un modelage par conditionnement,
en vue d’amener la_différenciation — des
lettres, des mots, des opérations... — et
fes synthéses : rédactions, résolution des
problémes, qui permetiront Padaptation
avx activités de Padulte. La socialisation
reste pourtant une activité gie personne, gui
passe par des communications de plus en
plus diversifiées, par le contréle de soi,
par la recherche de significations.

Dans la famille, les communications
révélent & l'enfant le monde du travail et
les probiémes de société; imprégnées de
jugements de valeur et de quesiions dqui
viennent d’étres auxquels il est attache, elles
sont pour lui Poccasion de ia constitution
d’un systéme de valeurs encore confus. Le
champ des communications en classe est
différent : elles y sont centrées sur la tiche,
orientées par le maltre; selon la perception
q’il a de ce dernier, ’écolier accorde plus
ou moins 'importance 4 sa parole, & ses
conseils. Bt il v a aussi les conversations avee
les camarades, les amitiés qui se forment,
les compétitions dans les jeux de régles :
vie intense, ol enfant apprend & jouer un
réle reconnu par ses pairs, 4 compter pour
les autres. 1 faut souligner 'importance de
ces jeux; ils inaugurent les activités de libre
contrat, indispensables aux sociéiés humaines
{Chateau). Les communications constityent
I'aspect d'ouverture de la socialisation.
En elles, 'enfant gui se sait écouté prend
'habitude de se fourner vers les autres, en
méme temps qu’il apprend dans son écoute
4 sympathiser avec les autres. Un autre
aspect — la maitrise de soi — découle des
controles gu'il apprend & établir.

Le contrdle de sof a commencé dés la
deuxiéme année dans les apprentissages
techniques (ainsi dans les encastrements),
dans les corrections des erreurs de langage.
Avec lui se manifeste le role des processus
cognitifs dans la socialisation : mémoration
(dans un puzzle, par exemple) de la fin
poursuivie, anticipation de Particulation
de la fin et des moyens {des éléments enire
eux). Tant que la représentation resie syn-
crétique, le contrdle est souvent défaillant.
Des progrés importants se produisent aprés
6 ans, grice a la conquéte des opérations
intellectuetles concrétes, de la réversibilité
{Piaget). Mais ils doivent beaucoup aux
caractéres des ceuvres entreprises par l'éco-
lier; ce sont ces siructures bien définies
(celles des letires, des nombres, des opéra-
tions) qu’il ne peut maitriser gu'en obéis-
sant & des régles gui définissent la nature de
ses choix (ainsi dans l'orthographe). Une
part importante de ce contrble va vers la
prise en compte des désirs, et plus tard, vers
11-12 ans, des droits d’autrui, La régulation
des rapports interpersonnels par la cons-
cience des contrats qui régissent les jeux,
les sanctions du travail, 'octroi des libertés
inaugure la socialité’ réfléchie (Piaget).

Par les activités scolaires, I'enfant est mis
en contact avec un réseau social et culturel
immense ; elles doivent P'armer des instru-
ments qui lui permettront de se situer dans
les institutions constitutives de la société.
Elles sont organisées — dans les program-
mes mais aussi les méthodes pédagogiques —
selon un systéme de valeurs si vaste gu'il
n’est jamais appréhendé que fragmentaire-
ment par les éducateurs : ¢e systéme porte
aussi blen sur Porganisation sociale que
sur les qualités de ['enfant et de ladulte;
il est riche en contradictions inconscientes.
Cest lui gqui donne, théoriquement,
une signification aux apprentissages de
{enfant. .

11 est essentiel pour sa socialisation gue
celui-ci pergoive cette signification. En fait,
il doit la réélaborer, avant de la crifiquer 4
PPadolescence. Tout d’abord, vers 6-8 ans, sa
dépendance & I'égard des adulies et le pri-
mat des identifications avec certains d’enire
enx lui font valoriser les activitds qu'ils
recommandent {travail, obéissance, beayté).
De 9 & Il ans Pautonomie, Padresse, Iini-
tiative sont davantage appréciées, ainsi que
la loyauté et la serviabilité. Bien que ces
jugements de valeur soient proches de ceux
des parents (Perron), les enfants prennent en



compie les expériences qu’ils font des con-
flits vécus avec leurs camarades et avec les
adultes. Ainsi en viennent-ils & percevoir les
insuffisances et les servitudes de ceux-ci, &
s'indigner méme de leurs carences, au
moment précis oll ils désirent dépasser les
impuissances de lenfance (Burstin).
Ainsi se fait jour, timidement, une secig-
lisation critigue, le sentiment gu’il faudrait
corriger les défauts de la vie sociale, alors
méme que celle-ci n'est appréhendée que de
fagon parcellaire, au_travers de représenta-
tions imaginaires qui obéissent autant aux
désirs de puissance, d’autonomie de Penfant
Cqu'aux modéles présentés par fa culture de
sa classe et de sa nation.

L’adolescence

Age des ruptures, des découvertes, |'ado-
lescence est aussi rupture avec les socialités
4 fondement affectif : dans la vie familigle,
avec les carmarades. Pour les uns, d'emblée,
joue la sexualité, Pattirance wvers [autre
sexe, renforcée par le sentiment que la rela-
tion amoureuse autonomise, libére des dépen-
dances & I"égard des parents. Pour d’autres,
c’est le groupe monosexué qui joue cette
fonction de libération, dans la mesure oix
il donne, sur le plan culturel, sportif, social,
la possibilité de faire succéder aux réles de
jeu des rdles & valeur sociale; la camara-
derie change profondément d’aliure, elle se
fait par la médiation d’un engagement dans
un projet de transformation des modes de
vie, L’adolescent alme participer & la « fon-
dation »- des institutions.

L’adelescence est aussi rupture avec la
routine du travail scolaire : « A quoi sert...
Phistoire, ou le dessin ?7» Certes, lenfant
valorisait I'école dans la_mesure ol elle le
guidait vers les pouvoirs adultes. Mais
Padolescent doit définir son projet pro-
fessionnel, choisir, &tant donné ce qu’il
constate de ses «aptitudes», ce quiil
croit savoir de ses désirs et de la possibilité
de les réaliser dans un métier. Et il doit donc
assumer son choix. Clest I'dge ot s'affirme
le sentiment de Ia responsabilité A Iégard du
soi social : je me dois de planifier mes acti-
vités vers la réussite professionnelle, parce
que je dois m’affirmer devant les autres.
H ¥ a, dans cet engagement, une pluralité de
composantes. Souvent, c’est 'identification
a une personne admirée qui Vanime. Clest
aussi son adhésion A un systéme de valeurs
qui a cours dans son milieu, et le sujet est
alors quelque peu passif dans son « choix ».
Mais I"engagement dépend aussi d’un senti-
ment caractéristique de I'adolescence : celui
d’un pouvoir-faire, d’'une plénitude de soi,
iés 4 la pulsion sexuelle, renouvelés par la
découverte de relations entre des réalités
lointaines. L

Pourtant, la socialisation de 'adolescent
est anxieuse : pourra-t-il réaliser les poten-
tialités qu’il sent affleurer 7 en mailtrise-t-il
les ingtrimments 7 1 en doute. 11 se heurte aux
interdits, critiques, ironies des adultes, se
révolte, refoule attachement qu’il a envers
eux, part & la recherche de modéles chan-
geants. 1l a besoin de se faire une représen-
tation générale du monde : les ideologies
Jouent alors un réle socialisant. Dés avant
sa naissance, elles sont intervenues chez ses
parents pour orienter leurs pratiques et leurs
sentiments, comme elles ont guidé les
maltres ef auires éducateurs. A cette impré-
gunation idéologique inconsciente s’ajoute,
dés Penfance, la rencontre de représentations
morcelées des idéaux humains, dans les
conversations enfendues, dans les lecons
(frangais, histoire, religion), dans les lec-
tures. L’adolescence superpose & ces sys-
témes syncrétiques de valeurs une tentative
de mise en forme, la recherche d’une cohé-
rence, qui est souvent plus apparente que
réeile, mais qui a 1"avantage de lui indiquer
un idéal de sof : méme §°il est provisoire,
méme s'il n'inspire pas vraiment ses actes,
cet idéal garantit & Padolescent quil va
pouvoir, adulte, infervenir activement dans
Pévolution de la société, parvenir & la socia-
lisation responsable. 1l est ia condition de
Paspiration au dépassement.

ENFANCE - L’enfance inadaptée

Socialisation
ou personnalisation ?

Les recherches sur la socialisation ont du
mal 4 se dégager des querelles idéologigues
sur les rapporis individu-société, En oppo-
sition avec les interprétations individualistes,

ui ettent 'accent, soit sur les racines pul-
sionnelles de la sociabilité, soit sur une fonc-
tion de sympathie ou-encore sur lactivité
cognitive et intellectuelle, les sociologues
n’ont pas manqué de souligner gque I'indi-
vidu nait dans un systéme &’institutions qui,
par contagion, conditionnement, persuasion
idéologigue, construisent, quasiment du
dehors, ses conduites sociales, L'étude onto-
génétique relativise cette opposition. Elle
oriente vers une conception dialectique, qui
voit dans Ia socialisation une activité 4 plu-
sieurs niveaux. .

Ce qui existe au fondement de cette acti-
vité, ce n'est ni la pulsion, libidinale ou
grégaire, ni méme Ia dyade du moi et de
Pautre, mais plutdt le triangle : D'enfant
-- sujet ef personpne en construction —,
Padulte — personne traversée de conflits
internes —, le systéme culturel. La communi-
cation entre les deux premiers termes, d’ori-
gine émotionnelle, d'attachement réciprogue,
en fait, ne peut se développer qu'a partir de
Pappel incessant des multiples valeurs cultu-
relles auxquelles adhére Padulte, auxquelles
Tenfant désire adhérer parce qu'il s’identifie
4 ce dernier. La communication humaine
n'existe que par Pacculturation, et récipro-
guement.

Mais il y a dans le systéme culturel des
contradictions — du type de celle du maitre
et de Pesclave — dont Ia conséquence est
une aliénation des partenaires : ainsi déja
dans Péducation de Fenfant promis a une
culture dont il sera dépossédé par sa future
condition sociale, & une liberté de pensée
qui lui est volée par la Fropagzmde. Clest &
la communication, 4 ia discussion, 4 la
critigue armée des instruments rationnels
de la pensée scientifigue — oll se cristal-
lisent d’innombrables réflexions - qu’il re-
vient de provoquer une socialisation active
de ia part des jeunes. Ainsi se poursuit dans
la socialisation la recherche d’activités
caractéristiques de Ja personne: activités
intentionnelles menées avec la conscience
d’une finalité transindividuelle, accomplies

-& Tinitiative de Pindividu, avec la cons-

cience d'une séparation entre ce qui reléve
de lui et ce qui reléve des autres, et de son
inscription dans Phistoire. La socialisation
se prolonge, et sejustifie, dans sa fonction de
personnalisation; elle dépend en fait du
mouvement historique dans lequel les civi-
lisations ¢€laborent la notion de personne
(I. Meyerson). : : :
P M.
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Corréluts

CULTURE ET CIVILISATION, EDUCATION, ENGA-
GEMENT, FAMILLE, INDIVIDU ET SOCIETE,
U, JEUNESSE (de I'adolescence aux roles de
ja vie adulte), PEDAGOGIE, PERSONNALITE,
RESPONSABILITE, ROLES ET STATUTS, SURMOCL

ENFANCE

6. L'enfance inadaptée

Typologie, formes

ef fréquence
Insuffisants mevitaux
Handicapés moteurs
Handicapés sensoriels
Sujets présentant
des troubles
du comportement
et de la conduite
Délinguants

Facteurs

d’inadaptation juvénile
Facteurs innés
Facteurs périnataux
Facteurs acquis

Lutte

contre Iinadaptation juvénile
Instances officielles
el organismes privés
Personnel nécessaive
Chances er destin
des handicapés

=

Llexpression « enfance inadaptée »
est actuellement admise en France pour
désigner I’ensemble des sujets jeunes,
y compris les jeunes adultes, qui ont
besoin, en vue de leur intégration dans
fa communauté active, de mesures médi-
cales, sociales, pédagogiques et éduca-
tives différentes de celles qui sont pré-
vues pour Pensemble de In population.
Cette appellation, trés discutable, est
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