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Dexpression verbale de la temporalité

“ avant gﬁﬁim ans

A 4 ans, Venfant mailrise de nombreuses
locutions et formes temporelles verbales. Coro-
ment v estil parvenn?

On peut penser que ces acquisitions sont come-
mandées par les transformations qui se sont
effeciuées dans la structure des signifiés (la
« structure abstraite », au sens que J, Pourquet
donne A cefte expression. 1972): Penfant «ap-
prend » Patiente, le souvenir, le projet.. sous
Tinfluence de ses apprentissages techniques et
sociaux, et le langage de la temporalité peut
apparaitre, en un sens, comrme Vexpression des
relations temporelles qui s'élaborent au cours
de cette acculturation.

Froore fautil préciser quiici cormme dans les
autres domaines le langage ne se borne pas
‘A signifier des relations préconstituées, qu'il
infervient dans leur construction. Si «l'expres-
sion » des relations temporelles se développe,
c'est dans la mesure ofl elle aide Venfant 2
résoudre des problémes qu’il rencontre an cours

e ses actions sur les choses et sur les per-
sonmes, en lul permettant d'objectiver et de
maitriser les relations de succession et de durde
sous-jacentes & ces actions. Clest domne vers la
définition de ces « problémes terporels » rencon-
trés par Venfant de 2 & 4 ans quil faudrait
d’'abord mnous orienter.

11 ne suffit pas en effet, pour comprendre le
développemnent du langage, d’étudier des méca-
nismes cu des processus, comme le condition
nement, imitation ou la créativité, au sens
donné 4 ce terme par A. Chomsky (1837, 1939},
I1J. Katz {1971). Is interviennent assurément,
mais comme des movens, et ne peuvent rendre
compte de la fonction spécifique du langage,
fonction de communication et d'engagement qui
est le fondement de la signification Hnguistique.
Chez Venfant, cet engagement linguistique (souw-
Higné pour P'adulie par P. Janet ou B. Parain,
1942) se iraduit dans la transformation qu’il
optre dans ses conduites; grice au langage, 1l
confére & ses réactions sensori-moirices ou affec-
tives une valeur sociale, mais il ne peut le falre
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sans opérer un changement profond d'attitudes :
il doit saisir les situations per¢ues ou vecues
en se déplacant de son point de vue vers celal
de l'adulte. Ce déplacement 'oblige & surmonter
le globalisme primitif de son acfivité de signi-
fication : il est amené i différencier les signifiés
en fonctin des distipctions gui lui sont signa-
lées par 'adulte, et a différencier les signifiants,
4 les opposer en fonction des oppositions que
sa relation i autrul hui fait découvrir dans le
réel.

Une telle activité ne peut s'effectuer sans un
remodelage de la situation dans le temps. De
Ja succession subie des phépoménes senscri-
moteurs Venfant est amené, par son déplace-
ment, &4 organiser la distribution tempoereile de
ses réactions selon les modéles que lul fournit
autrul. De nouveaux itermes temporels. appa-
raissent, de nouvelles attitudes temporelles se
forruent.

Par attitude temporelle, on peut enfendre la
disposition du sujet & réagir 4 Yordre de succes-
sion ot 4 la durée des phénonienes, & un terme
futur ou passé, a Uintervalle entre deux éve-
nements, ctc. Toute attitude temporelle deman-
de un certain contrdle ; il ne peut y avoir, par
exemple, d'objectivation du passé ou du futur
sans Uinhibition de Vattention aux stimulations
offertes par le corps ou le milien. L'enfant
apprend ce contrdle dans la socialisation de ses
comportiements, chague modéle qui lai est pro-
posé — loutil, le réeit, le projet, efc. — conte-
nant en lui une certaine maitrise du temps, et
Vincitant & Vassumer. Malis ce contréle est diffi-
clle : Penfant ne sait pas attendre, ne saif pas
organiser ses images en sOuUvenirs ou en pro-
jets; ses échecs I'amiénent & explorer les rela-
tions temmporelles entre les événements, chaque
fois que les progrés de ses conduites le placent
devant un nouveau probitme temporel

11 v parviendra, dams une grande mesure,
grice au langage, en se rendant aitentif aux
explications qu'on lui donne sur Penchainement
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des phénoménes, mais surtout en s'efforcant
d'expliciter luiméme Jes relations temporelles,
en parlant ses souvenirs, ses projets. Le lan-
gage de la temporalité se développe dong, non
seulement comme Pexpression des conquétes
ifectudes dans organisation des réactions dans
le temps, rais encore comme un instrument de
celleci, en permettant 4 I'epfant d'intérioriser
les modéles de temporalité que Iut offre la
culture de sa 80Cigtd, au cours des dialogues
qui l'informent sur la signification de ses actes
socialisés.

5i ces remargues étaient exactes, un « retard »
dans fe développement de Vexpression linguis-
tiqué en général, er du temps en particulier,
devrait s'accompagner d’nn retard dans le déve-
loppement des conduites pratigues et sociales.
Et une structure linguistique donnée e pour-
rait apparaiire, chez les « refardés », Qu'al mo-
ment ol ils atteignent un nivean d'acculturation
semblable, sinon identigue, 2 celni qu'on frouve
chez les enfants «en avance » quand apparait
cher eux cette méme structure,

Néanmoins, les causes du retard peuvent &ire
diverses ; se irouver dans des facteurs consti-
futionnels {maturation, tonicité) ou dans des
facteurs éducatifs {dépendance, jalousie): on
peut penser gue les retards linguistiques doivent
différer gualitativement dans ces deux cas,
Par ailleurs, quand un rvetard de Vexpression
linguistique parait combié, il ne Yest sans doute
que globalement ; des différences doivent subsis-
ier, en raison, notamment, des contextes prati-
ques et interpersonnels dans lesquels évoluent

les langages des enfants en avance et en retard.

Nous avons €té amens a4 constituer, dans
Péchantilion sur lequel nous avons effectud
des enregistrements réguliers (mensuels ou bi-
mestriels) (i alrien, 1966, 19703, deux groupes
d’enfants, 'un nettement en avance sur auatre
au plan des structures de Vexpression tempo-
reile, examinée dans ses rapports avec les struc-
fures lnguistiques d'ensemble. Une étude a été
faite de leurs performances sur le plan de Ia
coordination sensori-motrice, tant par la passa-
tion du test Bronet-Lézine que par U'cbservation
de leurs comportements dans des taches d'en-
castrement et de construction. Leurs réactions
interpersonnelles ont été évaludes 4 Iaide d'en-
tretiens avec les parents.

On peut, pour différencier les deux groupes,
prendre comme premier indicateur Yavénement
du passé composé (indiquant un dvénement qui
vient de s’accomplir) et du futur proche {(aller
avee YVinfinitd) (cf. Tabl I). L'avénement des
présents se produit entre 1,8 et 3,0, cehsl deg
passes s'dtale de 2;0 & 4;7, celui des futurs de
B11 2 4;0. Chez les enfants dont le développe-
Tent est bon, le passé composé et le futur pro-
che sont relevés 2 & 6 mois aprés les verbes au
présent, tandis que chez ceux dont le dévelop-
pement est lent, I'dcart est de 9 3 13 mois pour

e passé (19 chez Ph}, de 9 4 12 pour le futur

Cest que passé et futur témoignent d'ime for-
me rudimentaire de représentation, lide encore
a Vaction en cours, mais en passe de se déta-
cher delle: c'est ce « détachement » qui est
phas difficile pour les enfants 3 développernent
lent.

TABLEADU 1
AGES D'AVENEMENT DES TEMPS DES VERBES 3 personne}
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Avant d'en venir & Pstude des structures et des
conditions de l'expression de la tamperalité, on
Temargue la difficulté gwont eue les enfants b1
développement «lent» (D Iy & maliriser ¢t 4 con-
triier leurs mouvemsants pour les insérer dans des
cadres sociauz. Les uns, comme €, R., Ph., ont

des réactions Impulsives, les auires commesa L., Mc,
sont plutdt hypotonigues. Cette CorTespondance res-
sort déis des résuliats au fest Brunet-Lézine, S

on considére lez performances réslisées par trois
< développement rapide » (DR}, (¥, Ma., ¥lo) st
par trois DL (A, R, Ph) de six mois en six mois
de 1 & 3 ans, on observe des rdsultats trés infé-
rieurs chez ces derniers dans les domaines de la
coordination ogulo-motrice ef de Ia sociabilité, Si
on note - lgs performances au-dessus, ~— Ies per-
formances an-dessous de la moyenne (notée =), en
observe au total dans les cing passations
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Ces résultats font déja
dénéral du contrdle de soi
les handicaper sur le plan

i

scupgonner un refard
chez les DL, gui doit
verbal.

1. — LEXPRESSION DE LA TEMPORALITE
A LA TIN DE LA DEUXIEME ANNEE.

Au cours de Iz deuxitme année, on voit s'ins
taller wne série d'attitudes temporelles, gui
s'expriment aussi bien sur le plan des compor-
tements pratiques que sur cehd des relations
interpersonnelles. Faisant suite i Yexploration
entretenue par ses propres effets, apparait une
activité finalisée, guidée par les modeles des
comporterents techniques de 'adulte, dominée
par 1a vection vers un fuhir proche, mais encore
globale et peu apte 4 prendre en censidération
les relations de taille ou de proximité : un pre-
mier conflit oppose les réactions d’exploration
‘aux imitations instrumentales. D'un autre chité,
sur le plan des relations interpersonnelles, en-
fant intériorise les comportements de Tadulte,
ses invitations ef ses exemples, ef en vetour hd
comumunique ses désirs en faisant le simulacre
des activités visées: ainsi s'introdeit, & Vinté
rieur d'une orientation vers le futur, un recom-
mencement du passé en méme tamps gu'un
prélude de la fiction.

‘Les conquétes, aux plans pratigue et inter
personmel, introduisent wune attitude d'inten-
tionalté qui se double bientdt dun désir d'auto-
nomie caractéristigue de la moitié de Ia deuxis-
me année, Ce désir, manifeste dans des oppo-
sitions colériques comme dans la fiersé A sur-
monter les obstacles, pousse Penfant 3 divers
types de comportements, qui, étant situds dans
un contexte de relations interpersonneiles, vont
trouver un auxiliaire dans Vexpression verbale
de la temporalitg,

I1 s’agit en effet pour hii:

1*) Dinhiber les mouvements spontands et de
les modeler selon autrul ; cela suppose wne
consigne rudimentaire, définissant l'objectif vi-
e lui apprend Vadulte. Dol femplol de miots-
consignes : noms de objet visé, infinitifs pour
s€: le terme de Vaction ou son MOYEN, comme
marquer I'acte désiré, Le langage permet de
conserver lorientation vers les fins et de les
souligner & autrni. Clest & quoi notamment ser-
vent 1 (qui constitue & 2 ang jusquwa 30 % des
€missions chez certaing sujets), encore, mar-
quant Yexigence sociale du recomimencement,

volla, pour indiquer i autrui la réussite dans
Uentreprise.

2%} D'agir sur autru en Uinvitant & etfectuer
un acte, d’abord dans Jes simulacres, bientdt en
employant des noms pour désigner 'objet atten-
du, des infinitifs optatifs pour désigner lacte 3
accomplir, le mot non pour indiquer les refus.

3%} De différencier les situntions quand une
atiente se trouve dégue, quand il faut reconnaj-
tre I'échec d'une action cu d'une interprétation
premiére. Non prend alors une signification
representative et soutient Je mouvement de re-
trait et d'inhibition par lequel Venfant corrige
sa réaction spontande. Ce comportement de dif-
férenciation est net quand, apres avoir assimilé
des sireations diverses sous un méme mot,
I'enfant en vient & les distinguer. Alors appa-
raissent Pautre et deix, vers 2 ans chez les
sujets avancés, ainsi que lg question of1? dont
la signification ternporelle est évidente : tout
4 P'heure il v avait un obiet, il a disparu, il faut
le faire réapparaitre — ¢'est le nivean du simu-
lacre. Les adiectifs ont une fonection analogue
de différenciation selon Iimpression produite
par la situation.

4°) De marquer la nouveawsd de Vévénement
(présent, puis passé) en faisan: part aux adulies
de ce que le sujet a fait ou vi, soit & laide
de verbes au présent, soit A laide du passé
composé {find, parti, tormbé...), soufigné bientdt
par voild, ca v est,

Le langage a une fonction de sitwation dans
le temps, relative aux problémes que posent
at sujet ses tentatives pour subordormer ses
réactions & une fin, s'affirmer devant autrui,
comparer des situations, souligner Ia succession,
Vapparition et la disparition des phénomenes.
Sl en est ainsi, les retards sur le plan du
langage doivent correspondre a des retards dans
les domaines des activités pratiques et de la
communication,

On trouve aux environs de 2 ans, chez les
enfants en avanece, les formes suivanies dn
langage : 1°) l'utilisation intentionnelle de voca-
lisations d'origine émotionnelle {E}; 2°) des
répétitions, immédiates, de mots prononceés par
Taduite, oli se manifeste le désir d'exprimer
ses aifects et de saffirmer socialement dans
Vimitation (Di); 3°) des noms seuls, dénomina-
tions qui marguent la reconnaissance sociale
des objets en méme ternps que Vintérédt pour eux
(M) ; 4%y des adjectifs, par lesquels se marque
la différence des objets d'une méme classe (A);
3%) des verbes, au présent, au passé composs, a
Vinfinitif (précédé ou non de aller, pour mar-
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quer le futur proche) (V) : §4) des questions {Q);
7'y des phrases 3 plusieurs mots, avee abjet/
sujet (0-3). L’emploi des pronoms et des articles
se produit 4 ce niveau.

{
I ACTIVITES PRATIQOUES ! AVEC 1LE
. .
1} Réactions sans finalité cons- | 1) Hchanges
ciente, selon 1z loi de Yetfet, |
( ponse.
’ 2y Imitations
cres.

2), Rangements, actions 3 Yaide
dua nstrument, selon mo- |
[Géles, {

3} Constructions 2 eléments
multiples, selon un modéle
intérioriss.

( s0i, rivalité.
¥
|

A 2 ans, les enfants du groupe D R maitrisent
tous ces niveaux, alors que les DL n'arrivent
géndralement quag niveau 2. On comparer
F. (guairidme enfant de fermiers, DRY 3 1,
{quatritme enfant de fermier, jumeau), R. ot
Ph. {troisi®mes dans des familles d’employés),
tous trois DL, Deés 1;10, F. fait des constructions

II. RELATIONS

voir} avec attente de {a ré- i

3) Fictions avec début d'iden-
tification — affirmation de ;
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Um peut dirs que ces enfants, sont passés ay
cours de la deuxitme annde rar trois phases
dans les trois domaines des activitds sur les
choses, des relations avec autrul et du langage :

S AUTRES 111, LANGAGE

!

f

) 1} Vocalisaitons intentionnelles
(E).

(donper, perce.

a‘

#2} Emploi de mots, d'appe],
! (vocatifs, regarde, non) répé-
i titlons immédiates (« dialo-
! gues »*: DL,

courtes, simula-

3a) Dénominations {(d'abord
avec « géndralisations »).
Désignation des change-
ments par un verbe; adjec
tifs ; phrases 3 deux mots ;
interprétations,

"b)
_I
i

g
emboite correcternent des tonneaux selon leur
taille, s'intéresse aux images des livres. Le lan-
gage Il permet dinterpréter les situations a
partir de ses expériences. 1) accéde au nivean
3 entre 2;0 et 2:2 dans les trois domaines, Les
DL & cet dge en sont sy miveau 1. (rangements),
I (simualacres) ;| leur langage est au niveau
I, (déromination) : )

{maisons), modele des objets dans de la ate,
)
TABLEAY I
"2 DES FORMES DU LANGAGE
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On remarque importance qu'ont, encore 3
2 ans, les vocalisations et les « dialogues » {répé-
tilons, iteriections) chez ces trois DI, Les
dénominations cecupent chez L. er Ph. une place
importante, mais les verbes, les adjectifs, les
questions soni absents, ainsi gue les pronoms
personnels et les articies. Au moment o ces
Structures apparaissent chez les DL, ils ont

i
¢
i
i

acquis aussi les miveaux Is et 11z sur le plan
bratique et sccial: L.y parvient vers 2:5 4 2:6 :
i imagine de faire les roues d'un train avec des
letons ronds, il interpréte les images, donmne 3
manger un pion & une vache en hois 7 Ph. n'arni-
ve qu'd 3 ans 2 des constructions complexes
T PONT, maisons - et & interpréter des irnages ;
R. atieint vers 2;19 ces mémes niveaux. Clest
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4 ces dges aussi qu'ils atteignent comme on le
voit sur le tableau II, le nuveau verbal que F
manifestait dés 2;0, et quwil a largement dé-
passé a 2,6,

Cn peut penser que les activités de nivean Iy
et Iiz appellent Vavénement du verbe et de Ia
ohirase en raison de leurs caractéristigues iem-
porelles. Construire une maison avec des bois,
faire agir des personnages fictifs, représentants
dun meodéle que Penfant désire incarner — de
telles activités supposent que le geste soit débor-
dé et structuré dans le temps par une représen-
tation & l'état naissant, qui a sa source daos une
expérience de Venfant. Celuici trouve dans les
phrases qu'il entend et qu'il imite une aide pour
organiser une telle action : le verbe lui permet
de définir la nature de cette dermiére, la dési-
gnation du sujet, de I'objet, bientdt des nstru-
ments Iui permettent de définir les auteurs, les
objets, les circonstances des actions. Entraing a
insérer ses gestes dans des totalités qui les si-
gnifient, il a besoin de la phrase pour constituer
ces totalitds : elle est un instrument de la repré-
sentation signifiante.

Les comportements I3 et 113 ont une deuxieme
exigence: celle de la distinction des fins, des
instruments, selon gu'ils sont valables ou non,
la séparation des bonnes et des mauvaises inter-
prétations, Ils requitrent denc une comparaison
élémentaire, un va-etvient entre dewx possibi-
lités aboutissant au rejet de Uinstrument ou de
Pinterprétation Inadéquats, L'enfant doit se dé
prendre de lentrainement dans des réactions
succassives {131}, circulaires {{11), ou comuman-
dées du dehors par la situation {Iz}, par un
modéle imité passivement {II:); il doit les
inhiber, devenir attentif aux différences des si-
tuations. Dans ses entretiens avec les adultes,
leur critique Iui apprend & percevair ces diffé-
rences, & employer le mot propre et a faire
rentrer les signifids dans les catégorisations ad-
mises. 11 a besoin d'ordre pour réussir 2 s’adap-
ter aux activités supérieures qui lui sont propo-
sées : le langage, avec ses catégorizations obli-
toires, Faide 2 intérioriser les attitudes de com-
paraison et de critique, & sortir de la succession
sensorielle au profit de 1a représentation,

II — LA BITUATION DANS LE PASSE BT
LE FUTUR.

De 2 5 4 ans, les comportemenis subissent
une double fransformation: ils entrent en des
combinaisons de plus en plus complexes, obéis.
sant & des soucis de sens opposé : variations et
ordre, fantaisie et harmonie, ¢t ils sont, de plus
en plus, dominés par le désir de lenfant de
s'affirmer au travers d’'identifications & des per-
sonnages multiples. 11 s'agit, dans la premiére
orientation, d'organiser les réactions dans un
espacetemnps proche, selon des séries fondées
sur les expériences pratigues, tandlis que dans
la deuxitme l'enfant prend conscience dun
temps de vie. Sur les dewx plans, le langage
apporte un appul important, en favorisant Véla-
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boration d'un cadre régulateur des constiuc
tons, des fictions, des relations avec les auires
et de la conscience de soi

Les activités pratiques progressent par la
prise de consclence d'un certain nombre de ré
gles simples, grice aux indications fournies par
les adultes et aux découvertes de lenfant lui-
méme. On volt alors, au-deld du niveau I, se
former une premidre aniicipation empirique de/
Vaction prochaire, de la succession des gestes)
4 accomplir et de ceux qu'il ne faut pas faire.j
Le langage de Yanticipation, condition de l'ex-*
plicitation de la régle, comporte une série de
formmules @ la constatation, avec un verbe au
présent, de la nature de 'obstacle (peut pas cri
{écrire) Yau(ire crayon); la définition de lin-
tention {donne manger au pinpin mei : donne =
je veux donner) ; la formuiation de la régle avec
iI faut (il faut pas le faire petit {le garage).
Dans cette planification grossiere de Paction, les
adverbes de temps sont utilisés pour marquer
les moments de laction. Quelques miois aprés
Femploi de volld, ¢a ¥ est marquant le terme
final, on reléve maintenant, 4 partir de 2:7, alors
{dans le sens de: ayant fait ceci, alors je fais
cela). Ces mots apparaissent, en méme temps
gue aller avec infinitif, & la fin de la troisieme
annde chez les DR: Ma (2:9) : maintenant on
gteint; {(3;0) on- peut éurire maintenant; G
{3;3): sais faire un pont, on va faire un poni
maintenant. Ils désignent Yeffort pour maitriser
la succession ; alors marque la coascience du
lien entre deux actes; comme puis, et puis
(relevés a partir de 2;6) il indigue un puisque
primitif : du moment gque ceci est atteint, on
peut faire cela, qu'on avait différd. (On note
aussi gue alors est employé avec une nuance
dimpatience @ F. 2;7: mais o alors ?, A, 2;11:
il est petit, alors il est pas grand 1).

Un nouveau progrés s'introduit dans V'action
pratiqgue quand l'enfant peut se représenter
une série d'actiops se commandant les unes les
autres, en Haison avec la conscience de ia cau-
salité, soit quil subordonne 1ne série de movens
a une fin, soit qu'il explicite les raisons de ce
qu’il fait. Ce progrés, survenu au début de la
quatrieme année cher les DR, se traduit (est
favorisé) par Uavénement de quand et parce que,
a la méme épogue gue la question pourguei ?
au sujet des modeles préseniés & Venfant. Ces
progras sont contemporains de Havénement du
futur vrai; «on peut falre fout en rond, on
mettra celukla icl, évidemment». s se préci-
sent avec la conscience de la causalité, qui s'in-
troduit fors de ls comparaison de situations
semblables, sauf sur un point, ce qui améne
V'enfant & s'interroger sur 'origine de la diffé
rence ou du changement, & rechercher le com-
ment des phénomeénss,

Sur le plan des relations interpersomnefles,
dettx types d'organisation des comportements
concernent la sitwation de Venfant dans le
temps.

Dgns les conflits entre le désir des adultes et
celul de Venfant, il v a souvent des décalages.
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L'enfant apprend alors i différer son action, ou
& faire différer Vaction @autrui Cetie aptitude
a se servir du délai pour concilier Jes attentes
de deux sujeis est une des conquétes de la come
munication ; son origine se trouve dans les
réactions zlterndes de ! an. Le langage aide
Penfant & la consclider. Ainsi e ot apres, appa-
ru & 2:8 dans notre échantillon - Ma 3;0: je vais
le meitre comme ga, aprés iu m'en donneras
un bout. 3;9: elie accepte un jeu: Gul, mais
apres ie veux aller me promener, méme m'a
dit gu'slle m'attend; on pergoit bien sur cet
exemple la planification des actions conflic-
tuelles. Vers ia méme époque apparaissent pas
ancor?, et guand avec le futur antérieur : Ma
211 refuse les invitations au Ieu, en répétant :
quand Vaurai peigng tol, activité i laguelle elie
5¢ consacre. Ces emplois, ainsi que ceux ds foug
8 Iheure, aprés-midi, demain, sont relatifs aun
renoncement {ou au refus de renoncement) i
une acticn désirde, avec maintien du désir re-
foulé grice & une consigne: l'snfant ici s'ins
pire des exemples de tadulte, mais il faut pour
qu'il y parvienns une hiérarchisation des instan-
ces du moi et des réles quil remplit: clest
"époque on il acqulert le sens de Ia régle et ofx
i aime s'affirmer en employant fe et moi.

Dans les fictions d'autre part on le voit gliden:

tifier & de S ges—Tialliples. L'identifica-
tion tantdt prend I'allure 0N passagire

avec autrud, tantdt se fait avec Ia conscience
de la distance entre l¢ moi et le sujet visg,
Il s’agit d’8tre autre, et par 14 de se Hbérer de
la dépendance 3 Pégard des aduites : situation
conflictuelle, puisque Pautonomie ne peut &tre
conquise que par Fidentification des personna-

* I ACTIVITES PRATIQUES

11, RELATIONS
AVEC LES AUTRES

lités gui privent l'enfant de sa Liberté d'action,
et qui, de pluas, sont opposées entre elles. Cetie
sitnation aboutit & la prise de consclence de Ia
sitzation du moil dans le temps de vie: distinct
des auires, il doit grandir pour atteindre leurs
pouveirs, et il édifie wn projet de croissance,
a partir de 3 ams, qui se trouve soutenn par le
souvenir de ses incapacitds quand il était plus
petit. 11 est, tantdt fier de ce qu'il réalise, et qui |
luf paralt en progrés sur ce qu'il faisait, taniét |
anxieux de sa dépendance et de ses échecs, |
Cette situation dans le temps de wvie est en
relation avee le pouveir d'évoguer le passé, et
celubcl est certainement favorisé par le déve.
loppement du langage: guand avec Pimpar-
fait, hier dans sa double opposition a aujour-
d'hul et a demain, avant dans le sens vague
de autrefois, constituent des supports dans
Ia mise en ordre des evénements vécus dans
une  succession de type représentatif, enco-
re imprécise avant 4 ans. Le langage fournit
un réseau de termes temporels dont les rela-
tions sont explorses, dans la communication
avec autrui, comme un moyen de fixer les dimen-
sions de la temporalité de vie. Ainsi hier est
couranunent utilisé pour désigner un passé
vague, par opposition a demain, mais s'opposant
aussi A avant, il en vient désigner 'événement
passé unique: F1 3;4 (a qui on demsnde si
elle pleurait 4 I'deole) non hier, que hier (vou-
lant signifier que ce n'est arrivéd quun jour —
qui n'était cependant pas la wveille).

On peut donc retenir, comme caractéristiques
de la période de 2 3 4 ans, les comportements
cilessous, qui font suite ceux qui ont été
répertoriés plus haut -

1% LANGAGE TEMPOREL

4} Anticipation globale de Ia 4) Aptitude & différer une ac 4) Futurs proches, avec cons.

succession des actes & effec-
tuer. dattendre,

o
S

Reproduction  d'une expé. | §

rience passée avee la cons
clence dune régle,

e

tion et a persuader auirg

cience d'une succession d'ace
tes et des circonsiances.

Identification a4 des aduites 5) Conscience de la relation
ou i des ainés dans la recher
che dautonomie.

d'antécédence dune acticn
par rapport 3 une autre. Im-
parfait, futur antérieur,

63 Recherche de Ia cause, sens | 6) Conscience mémorielle, sban- 6} Emplois de pourquei, quand,

Iz Ia relation moyen-fin, du
comiment.

Sur ces divers points, le groupe DL rpanifeste
uoe retard considérable. Bt d'abord sur le plan
du langage. On a vuo {Tableau 1) que Vécart
dans T'emploi entre DR et DL m'était que de
3 2 6 mois pour les verbes au présent, alors
qu'il s’82ve A 9 ou 13 mois pour les verbes ag
futtr et au passé. Clest ce quindique zussi le
tableau I11, ofr I'on constate que le nombre des

che d'une histoire person-
neile ; représentation globale
d'un avenit de croissance,

parce que, de certains adver-
bes de temps. Cpposition
i par  couples  (grand/petit,
hier/demain...}.

r

verbes accupe un pourcentage faible & 2:6 chez
les DL, et guils sont Presque unigquement an
présent; qu'a 3;0 encore Jes verbes au passd
et au fulur sont rares cher enx, sauf chez A
gui rentre & cette €poque dans le groupe des
DXR. 11 faut attendre 3-4 pour trouver chez les
DL un pourcentage des verbes au passé ou an
futur aussi élevé qu'a 2;8 chez les DR,
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TABLEAU 113

POURCENTAGE DES VERBES AU PRESENT (P), AU FUTUR (F)

AU PASSE (p) SUR LE NOMBRE TOTAL DES MOTS
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Les progres de 1a différenciation se marquent
chez les DR sy Je plan de ia structure de
la phrase {cf. Tableay IV}, La comparaison de
2DR (F. et Ma) avec 2 DI (R. et A) montre
clairemment que chez ces derniers les phrases a
Z mots s'installen: tardivement, que des rour
aures imcorrectes comme verbe - objet (sans
sujet 1 VO), ou verhe complément (VL), nom
adjectif (sans éire : NA}Y, verbe infinitif (V inf)
ne cedent Ja place devant les tournures SVQ,
SVC, 5 & A, 8V inf, que fardivement. Bn outre
les expressions affectives - vocalisations, ap-
pels, et répélitions ( dialogues) — occupent cheg
CUx une piace importante encore 4 3 ans. (Le
pourcentage des voecalisations est chezr A, de
57 % chez R. de 14 %, contre 0% chez F. et
85 % chez Ma.; celui des « dialogues » est de
44 % chez A, 19 % cheg R, contre 4% chex F.
et 14 % chez Ma.), Les DL répondent aux siua-
tons de fagon globale, alors que les DR ep
effectuent une analyse qui sappuie sur les acqui-
sitions verbales,

Or, & ces différences dans les structures lip-
guistigues correspondent des différences du mé.
me ordre sur le plan des activités pratiques,
de la représentation imagée et des relations in-
terpersonnelles, Comparcens par exemple F. et R,

Bur le plan praiigue, F. reste au nivean Iy
Jusqu's 2:5 R jusquy 30: il s'agit d’encastre
ments, d'activitds ménagéres, organisés dans des
imitations couries, et non sans déformation :
le retard nlest Pas seulement temporel, i se
marque aussi dans la qualité des véactions®; F.
alme construire des maisons et des trains avec

les cubes, de 2;0 4 2:6, B vers 2;7, préfere dépla-

cer,” détruire, courir ; il s'intéresse platdt & des
actes automatiques (ranger, faire rouler les
autos), Le niveau de Panticipation (X1) apparait
& 2;6 chez ¥, qui Préveit: enm a un {cube) gqu
va tomober, i va tomber Ia; i faut est fréquent
chez lul & 2:7: ef de 28 5 210, 11 indique ses
visées par ia tournure pour + infiniiif, R, g
beaucoup de peine a anticiper: & 2;10 i1 hy
faut de nombrewy essais pour comprendre qu'i}
doit écarter les piles d'un pont pour v faire
passer un irain; & 3 ans et a 3:6 encore, ses
constructions sont stéréotypées, inspirdes de
thémes banaux, sous-tendyes par le plaisiv mo-
teur, Ce n'sst qu'a 3:7 quon. trouve chez Iuj
Yexpliciiation verbale d'an projet.
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Le niveau I5 se mmanifeste chez F. vers 3 ans
dans des constructions qui s'inspirent des expé-
riences passées en les corrigeant selon des va-
riations incessantes: elies ob€issent & Ia cons
cienice de régles définies mais aussi au souct
danimer un spectacle qul valorise Venfant, P
4 3;2 indique les difficultss a surmonter ; il faug
pas le faire petit (le garage), je sais pas com-
ment metire, des régles: iis sont obligés de les
mettre. 1l faut attendre 3:10 pour irouver de
tels comporternents chez R, : i posséde guel-
gues schémes de Consirtction, mals ce n'est
qud 4 ans quon fe voit expliciter les projets
(aprés, on le fera), et poser la question pour-
qued sur les {ndications qu'on lui fournit {pour-
quoi ia porte ?).

Sur le plan des réactions aux images le déca.
iage est d'un an entre Jes deux enfants. On peut
les classer en trois phases, qui indiquent trois
types de situations du sujet dans le temps.

l. Enumérations des objets, avec parfois des
Interprétations libres - F. 2;4. Ia cocotte 1o mon-
sieur; 14 les vaches 5 en présence de grandes
roues: un vélo. R, 34 un Papa, un monsieur,
uir mada ; regarde le héhd 7 en présence d'cenfs -
bonbons,

Z. Descriptions dynamiques, avec comparai-
sons : Yenfant évogue des actions susceptibles
de rendre compie de Pimage: F. 2.4 devant 1m
horome qui a des chaussures prés de Juj:
chianssures monsieur, if les met, 26: a m cha-
peau, Ie monsieur a pas de chapean 1a. R. 30
dun cornac 3 cbté dun éléphant : i1 esi ionbé,
i est caszé,

3. Investigation ang sujet de la signification
des actes des Personnages : représentation de
la finalité. F. 2;10: 11 mange ¢a? La quoi i1
fait ? Pour chercher des noix ? Pourquot i atta-
che le monsieur mdéchant ? R, 4;2: Pourquoi fe
monslenr i fait ea? O T est plus plus loin,
o peut pas le volr?

L'énumération est du niveau III3: elle est
centrée sur la reconnaissance et margue une
affirmation de soi grice 3 un premier savoir
verbal La description dynamique consiste 2
Insérer limage pergue dans un comndexte de sa-
voirs pragmatiques : elle coincide avec Iy et
avec I1Ly, et apparait au moment ot se déve-
loppent les verbes au fumr el au passé (24
chez F.; 34 chez R,

% DES VERBES AU FUTUR ET AU PASSE SUR LE TOTAL DES VERBES

F. R
2;3 | 2:6 28 3:5 37 3:10
Futur . ... . i8 23 15 iz 15 i4
Passé ...... ¢ 14 i 3 4 30 14
i i i

La représentation de la finalité, la recherche
du sens (Is, 1) s'appuient sur Vintervention de
souvenirs personnels. Cest ce qui arrive souvent
AF dés 2:10: en présence des images, i évoque
ce qu'il a vu. II faut attendre 4 ang pour trou-

ver de telies évocations personnelles ches R.:
sa motricité, son adhésion brute au percu em-
péchent de référer Vimage 2 wn vécu personnel.

Sur le plan des relations Interpersonnelies et
de Ia conscience de soi, F. et R. présentent




[

348

denx types de socialité différents, F, ast dispo-
nible aux autres, s'intéresse 42 ce quils font,
est affectuenx pour sa cadeite. 11 questionne
abondamment des 2;3 {les questions constituent

% des propos & 28, 8% & 2;10, 20% & 3:00.
L'affirmation de soj s'effectne en fonction de
Uopinion quil désire donner de lui, dans une
perspective de progres qui hi fajt souligner
ses mérites (2;6 : suis mignon) ; a 2;10, désirer
aller A I"école comme ses fréres; rappeler aux
auires ce qu'il a fait de bien. NI s'agit dune
socialité dominée par Uintériorisation des modeé.
les fraternels, orientds vers le dépassemenr. R,
s¢ towme volontiers avee les autres, mais c’esi
pour leur exprimer ses actions : ses Propos
rythment ses actes, déclarent ses émotions o
ses désirs, de fagon brive et imapérative, sans
passer par la médiation des jogements guau-
trud peut porter sur ses actes. 11 faut attendre
37 pour trouver Uaffirmation de ses pouvoirs
{sais faire), 2 3;10 seulement apparaissent des
souvenirs, et aprés 4 ans la question pourquei.
Son impulsivité ne permet gqu'une socialité cern-
trifuge, qui exclut pendant longtemps la for-
mation dune aspiration a intérioriser les moda.
les d'aninu,

Sur les trois plans, les deux enfants s'enga
gent dans desg temporalités différentes. Chez F.
Vaction présente est controlée depuis 2:7 ou
2;8 par la conscience de ses effets, et ce con-
tréle vise la socialisation du e, son insertion
dans um temps de vie i chez R. l'action présente
vise un effet immédiat, émotionnel. Le langage
obéit, en son fcnciement, A ces attitudes tempao-
relles : R, entraing par sa motricité, n'a pas
hesoin de se situer bar rapport au futuwr ou aun
passé, de marquer les antécédences des actions
les umes par rapport aux autres, d’interroger
sur les causes et d’expliciter les objets de Taction
et ses circonstances, Ef quand, vers 4 ans, on
trouve chez hui les formes linguistiques présen-
tes cher B, un an plus tdt, on ne peut dire
qu'il est dirigé par les mames attitudes tempo-
relles : son langage reste & fondement d'impul-
sivité,

11 est intéressant de comparer R, & A, pouar
comprendre comment des retards d’apparence
sermblable pewvent en fait différer gualtative

[ ment, précisément parce quils relévent d’atti-

tudes temporelles différentes. A 2;7 encore, les
structures des langages de A. et de R. sont
analogues : 309 de dizlogues, 20 % de déno-
minations, 10% de verbes, mais A. pose des
questions 13 %} et emploie davantage d'adjectifs
(11 % contre 4 %3); a 3:0, A. rattrape presque
Ie pivesn de F, emplole pour avec Uinfinitif,
uvand avec le fotur antérieur, des prépositions,
le superlatif (le plus). Le progrés se manifeste
vettement 2 partir de 2:8, Dans cette période
A. sort de Fapathie o Pavait plongée & Tage
de 13 mois la paissance dun frére cadet. Un
pet délaissée par sa mére, slle s'était adonnde
& une imitation passive, motrice, de son
frere ainé. Mais aprés 2:6 elle accede 3 deg
imitations plus organisdes de ce dernier; elle
en vient & 2;9 3 définir le terme des actions,
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pose la question ot ?; & 2:10 elfe emiploie avee,
dans, sur. Ceite imitation n'exclut Das un appro-
fondissement de rivalité, qui se manifeste dang
des propos de ialousie ef. Yaffirmation de soj
véhémente., L'enfant congoit un vif désir de
dépassement, favorisé par Iattention plus gran.
de que lui porte sa mere ; A, grice & son iden.
tification & I'atné, A Vintérét gu'elle porte & son
bersobnage en dépassement, a surmonté son
retard verbal. L'avénement de Ianticipation
(14}, Tintériorisation du personnage d'autrut
{115} semblent avoir €té Importants dans le
développement dune représentation qui elle
méme appelle la phrase complexe et analytique,

Le «déplacement » dy sensoriFmoteur ag re-
présentatif, précoce chez F., avait &1 blogué
chez A. par des conflits interpersonnels, il inter
vient impétueusement dég que ces conflits sont
levés, tandis qu'il reste irés difficile chep R,
en raison de son impulsiviié,

ES

Constamment investi Ppar les incitations ver
bales des proches, l'enfant vy répend dans un
ordre défini. Cet ordre n'a son explication, ni
dans les lois de Ia maturation, vi dans celies
du conditionmement, hien Gue ces déux pro-
cessus interviennent nécessairement. Qu'il s'agis-
se de lordre d'avénement des structures lip-
guistiques {répétitions, dénominations, verbes,
phrases, etc) on de lordre d'acquisition du
langage de Ila temporalité, on constate guils
correspondent a Vordre dans lequel sont acqui
ses les conduites pratiques et scciales : tout
retard dans cellesci s'accornpagne dun retard
du langage; [l'indication de Paction en cours
(présent), de l'événement accompli (participe
passé) vient avec les premiers comportements
de lintelligence pratique et leg premidres fic.
tions ; U'expression de la sueeession des événe-
ments accompagne lanticipation dans la prati-
que et Vaptitude % différer une action ; Yemplod
de aprés, de quand avec le futur est confempo-
rain de la recherche de In cause ; Vaptitude a
€voquer le passé ef 3 imaginer un avenir per
somnel est contemporaine de la conscience d'un
rble. social.

Ces correspondances windiquent-elles pas que
les progrés du langage dépendent de ceux de
Fintelligence, comme fonction d'adaptation 3
ses milieux de Penfant ? Avec Vécole genévaise
(Sinclair, 1967, Ferreiro, 1971} ne peat-on sou-
tenir que «les processus d'acquisition du lan-
gage doivent &tre envisagds dans le cadre plus
large des processus cognitifs » et que, pour les
iébuts, «la période d’organisation sensorimoe-
trice est nécessaire & I'avénement de la fonction
sémiotique, dont le langage: n'est quime mani-
festation entre autress ? Le retard des DL sar
le plan de I'ntelligence pratigue ne confirme-t-il
bas cetie hypothése ? .

On peut faire deux réserves a son sujets
1°) Elle ne marque pas suffisamment l'impox-
tance des relations interpersonnelles, de Fimi-
tation et de lidentification dans la genése de
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la fonction semiotique; 2°) elle ne semble pas
donner toute son importance au fait que le
langage intervient dans 1z construction des pro-
cessus cognitifs, Concernant le premier point,
OUS avens vu gue des enfants en retard comme
R, Ph, A, Ie sont dans Ia mesure ol ils effec-
tuent mal le déplacement qui leur permettrait
de se situer au point de vype dautrul, et les
retards dont témeignent leurs comporiements
pratiques, manifeste au B.L., semblent bien en
interdépendance avec leur difficulté 3 imiter et
plus tard a s'identifier aux roles des antres,
4 avoir des jeux de fiction. — En ce qui concerne
Vintervention du langage dans le déveioppement
intellectuel, i nous a semblé que les problémes
rencontrés par Venfant dans ses actions sur
les choses et les personnes trouvent dans le
langage le moyen de s‘objectiver — par les

questions, ia formulation des difficultés ou deg
hypethéses pour Jes reésoudre — et deg éléments
de sclution grice aux Apporis et explications
des adultes. On peul penser quil y a genése
réciproque de Vintelligence et duy langage, au
sein des interactions enire la conquéte deg
techniques et affirmation de soi dans les rela.
tions interpersonnelles.

A ceite genése réciprogue, i nous g sembid
que la conguéte découverte des dimensions tem-
porelles doit puissamment contribuer, 841 est
vrai que Vintelligence peul apparaltre comme
une technique d’organisation des actes dans le
temps, le langage du temps tel gulon le voit
se former dans les premiéres anndes doit &tre
une condition de son développement ; il permet
a Penfant de fixer les cadres organisateurs cde
ses conduites culturelles.
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