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INTRODUCTION

L'objectif de cette recherche est de centrer le regard sur la transmission sociale et
culturelle qui s'effectue & l'occasion de la production domestique. La production
domestique est en effet un lieu privilégié de transmission de savoirs élémentaires qui
concourent a assurer la reproduction sociale.Au dela ou en deca du langage et des mots,
une grande partie de 1'éducation corporelle et sensitive, se transmet dans les gestes
quotidiens de la vie familiale. C'est 1a que s'initialise 1'apprentissage du temps et de
l'espace, qui sont les vecteurs des processus d'intégration pluridimensionnelle, qu'elle
soit scolaire, physique et psychique, manuelle et intellectuelle et plus généralement
sociale. ,

La production domestique entraine en particulier a travers les apprentissages et les
usages de l'espace et du temps, 1'incorporation de la programmation avec l'organisation
de tiches simultanées, I'énonciation ou non de régles et de leur suivi (qu'elles soient
tacites ou exprimées). Tous ces actes préparent et anticipent sous une forme concréte et
matérielle les apprentissages propres a l'école et 4 la vie sociale en devenir.

Effectuée au sein des familles, cette socialisation élémentaire exercée par les péres,
par les méres, est une part peu étudiée de la production domestique et du travail
domestique. Créatrice d'habitus, elle est au fondement d'autres apprentissages cognitifs
et sociaux et contribue a construire a la fois l'intégration sociale et la différenciation entre
milieux.

La recherche intitulée "Héritage du quotidien", constitue un des 6 volets du
Programme Production Domestique. Elle a été effectuée par Monique Haicault et Annie
Fouquet avec la participation de Béatrice Boffety. Des étudiants de sociologie de
Toulouse II sous la direction de Monique Haicault, ont prété leur concours a la recherche
de terrain.

Elle s'appuie sur des travaux accumulés au cours des 15 derniéres années. A
Fouquet et M Haicault, séparément et/ou avec d'autres ont apporté leur contribution a la
conceptualisation du champ de la Production Domestique (voir point I.1).

La Production Domestique, est considérée comme une production non marchande,
effectuée dans le domus, maison, famille et lieu privé, dont le produit principal est
l'individu en tant qu'acteur social, dans sa maintenance et sa création (production des
enfants). Dans des pratiques sociales quotidiennes, identifiables et utilisant des moyens
matériels socialement classables, la production domestique met en oeuvre des régles et
des croyances a la fois partagées et distinctes selon les milieux sociaux. Par ce caractére
de socialisation commune et différenciée, la Production Domestique contribue au maintien
du lien social, a I'intégration quotidienne dans le corps social des nouveaux acteurs
sociaux que sont les enfants.

Cette logique de la Production Domestique a été jusqu'a présent encore peu mise en
oeuvre au sein des travaux désormais abondants sur la production et le travail
domestique.

Notamment elle se différencie d'une approche en termes d'activités ménageres, qui
est celle de bien des enquétes quantitatives, enquétes sur les Budgets-Temps, enquéte en
cours sur la Production Domestique de I'INSEE... Il est vrai qu'il est plus facile de parler
des activités ménageres, de les décrire, voire de les quantifier, que de décrire et mesurer
la production-socialisation d'enfants. Le produit final du travail domestique, c'est un
acteur social, les activités ménageres n'en sont qu'un des moyens. Le produit, ce n'est
pas la vaisselle faite, le linge lavé, ou le jardin labouré, c'est la production-reproduction
d'acteurs socialisés.

A court terme, la Production Domestique permet la "maintenance" du corps social :
l'individu actif rentre chez lui , pour se reposer, manger, dormir, se "reconstituer”. A
plus long terme, cette production permet a la société entiere elle-méme de se reconstituer :
elle produit des enfants, des individus socialisés, inscrits notamment dans des liens
familiaux qui structurent le corps social, et contribuent & lui donner une cohérence



10

évolutive.

La recherche présentée ici cherche & mettre en évidence des Modes Familiaux de
Socialisation (Haicault M. 1988), au centre de la Production Domestique. Elle s'attache a
en dégager les traits constitutifs, les régles de fonctionnement et les modalités
d'agencement propres aux différents milieux sociaux étudiés.

Ce rapport se présente en 5 chapitres:

- Le chapitre I présente la généalogie de la recherche et la construction de I'objet

- Le chapitre II présente la méthode : démarche largement portée par 'induction
avec une multiplicité d'approches.

- Le chapitre III présente les premiers résultats de l'analyse : c'est a dire la

construction des variables de la recherche et leur analyse dans notre échantillon.

- Le chapitre IV synthétise ces variables dans des "modes de socialisation " et les
rapproche des trajectoires sociales des familles.

- Le chapitre V redonne de la chair aux observations par l'écriture de récits
portraits, et trois études de cas.
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CHAPITRE 1

L'HERITAGE DU QUOTIDIEN DANS LA PRODUCTION DOMESTIQUE

SOUS L'ECLAIRAGE DE L'APPRENTISSAGE DES TEMPS SOCIAUX.
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I. GENEALOGIE DE LA RECHERCHE.

La recherche "Héritage du quotidien" se situe au confluent de plusieurs courants de
recherche :

- celui sur la production domestique comme milieu fondamental de socialisation
(L.1) -ceux sur I'héritage et la transmission, sur la reproduction sociale, avec I'importance
qu'y prend désormais 1'école (I. 2).

Elle se trouve aux fronti¢res de plusieurs disciplines de recherche, 2 la fois par les
domaines d'analyse et par les méthodes (1. 3).

Le projet initial s'est ainsi trouvé porté par sa propre démarche :

- de l'observation minutieuse d'un petit nombre de cas a une approche plus
extensive, avec construction et précision des outils d'analyse

- d'un champ tres large, la formation domestique de 1'habitus, a la focalisation sur
un des aspects de la socialisation : l'apprentissage des temps sociaux

- pour mettre en évidence une combinatoire de pratiques interreliées composant
"des modes familiaux de socialisation" (I. 4).

I.1) LA PRODUCTION DOMESTIQUE, LIEU DE LA
REPRODUCTION SOCIALE.

Concernant la Production Domestique, nous nous référons aux théorisations qui se
sont développées sur les deux dernieres décades, initiées par CH. Delphy (1970), puis le
collectf italien, au tout début des années 70. Travail de construction théorique d'un objet
jusqu'alors, hors des lieux de I'analyse scientifique, auquel nous avons contribué a partir
des années 72-73, par un enseignement universitaire et des recherches, et plus tard dans
l'atelier "travail domestique" du Colloque de 'ACSES sur "Le proces de travail” (Paris
VII, septembre 1977) (Haicault et alii 1978), et l'atelier "Production Reproduction” du
Colloque de Toulouse en 1982, "Femmes, Féminisme et Recherches" (Fouquet 1983,
Haicault 1983). Cette réflexion 2 la fois individuelle et collectivel a débouché notamment
sur des articles, des ouvrages li€es a des recherches (A. Fouquet, 1981,1982, 1983, M
Haicault, 1977, 1980, 1982, 1984), également sur des films (M. Haicault, 1978,1980,
1982)

La production domestique est le fruit d'un travail, travail non-marchand, effectué au
sein de la famille par les femmes, par les hommes, selon des rapports sociaux de sexes,
d'dges et de classes, qui organisent cette production. Ces rapports sociaux dynamiques se
manifestent dans les pratiques a la fois matérielles et idéelles, les interrelations, les liens
sociaux entre les différents membres d'une méme famille. Ils déterminent notamment et
pour partie, les moyens, les contenus, les modalités des pratiques, leurs régles. De plus,
ces rapports sociaux ne réglent pas seulement la production domestique, ils réglent les
activités du groupe domestique jusque dans ses loisirs, et dans ses modalités d'utilisation
des temps sociaux, comme on les congoit généralement,

En tant que proces de socialisation, cette part du travail domestique met en oeuvre
des savoirs, des contenus culturels, un appareillage matériel (les objets de l'univers
domestique notamment) qui sont eux-mémes transmis, appris, transférés. C'est dans
cette mesure qu'on a pu dire que la production et la reproduction sociale passent par le
travail domestique, au quotidien, et sur le plus long terme, par la socialisation de I'enfant,
déja acteur social positionné, agi et agissant.

Cette théorie de référence par sa richesse, sa portée heuristique et le courant

1 Citons notamment la réflexion interdisciplinaire animée par B. Guibert sur "la société
domestique”, 4 partir de 1978 dans le cadre du CORDES. puis du Collége International de
Philosophie. Citons également l'atelier "Production-Reproduction” du Congrés International
de Sociologie de Mexico, Aotit 1982, puis le collectif de I"APRE, et les nombreux collogues
économiques sur le travail non-marchand (Paris I, 1980, EHESS 1981).
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international de recherches qu'elle a suscité depuis bientot une vingtaine d'années, nous
aide & construire notre objet et a orienter notre démarche.

En effet, elle oblige a recentrer I'observation :

Sur les pratiques, toujours a la fois matérielles et porteuses de savoirs, de
croyances et de représentations : bref d'idéel (M. Godelier, 1984), nous protégeant
notamment de la double tentation de réduire la recherche soit a la comparaison de normes
et de valeurs, toujours empreintes de présupposés mal contrdlés, soit & un inventaire de
comportements, un catalogue de pratiques déconnectées les unes des autres.

Sur les acteurs de la socialisation familiale ; en faisant éclater la notion de ménage
ou celle de famille qui suppose un acteur unique, abstrait, et qui rend les pratiques
anonymes. On introduit dans le corps de la recherche, et non en tant que facteur, les
identités de chacun, leur histoire personnelle et le mode de fonctionnement du lien social
qui les unit. Les recherches en Sociologie de I'Education s'intéressent depuis peu a la
prise en compte de tous les acteurs, y compris les enfants, et les grands parents, (cf. J.
Kellerhals, 1990).

Sur les savoirs, en leur adjoignant les savoirs non verbaux révélés dans les
gestuelles, les maniéres de faire, insuffisamment considérées comme relevant de
I'apprentissage et des techniques pédagogiques. Le naturalisme qui recouvre encore cette
production, tend & occulter la diversité constitutive de ses différentes facettes et leur
portée sociale par dela une simple description, d'ou I'intérét, dans cette perspective, de se
proposer de saisir des données audiovisuelles et de les organiser en séquences
contrastées.

I. 2) HERITAGE ET TRANSMISSION.

Cette recherche se situe également dans la mouvance des travaux sur I'héritage et la
transmission et les transferts intergénérationnels (voir bibliographie), des travaux sur la
nature domestique du lien social, et I'extension de la sphére non-marchande.

Depuis Les héritiers (1964), le concept d'héritage est sorti de son usage réservé
aux biens matériels, pour embrasser le capital culturel ou le capital social (la distinction).
A la convergence de ses travaux sur le travail domestique d'une part, et sur le patrimoine
d'autre part, A. Fouquet a décrit comment les transferts entre générations dépassent la
seule sphére marchande : comment leur impact, si on les comptabilisait, change de signe
au cours du cycle de vie (1982) et comment le déroulement du temps chronologique n'est
pas le méme entre familles de milieux sociaux différents. (Fouquet, 1982 ; Desplanques
1987).

Autre apport a cette recherche, un apport méthodologique sur le théme de la
transmission : le travail d'Anne Muxel sur la transmission des valeurs et leurs
métamorphoses d'une génération 2 la suivante. L'originalité du travail d'A. Muxel a été
de suivre et décrire minutieusement les valeurs et attitudes politiques d'une méme famille
sur trois générations, permettant de faire réapparaitre sous des dehors a priori différents,
des "valeurs persistantes”, mais transformées dans un contexte historique et social
différent.

L'apport d'un tel suivi monographique dans un domaine jusque 1a connu sous le
seul aspect des corrélations statistiques (A. Percheron) a inspiré le projet de recherche a
son début par deux aspects :

- I'importance de l'aspect implicite des transmissions familiales

- la capacité a faire du général a partir d'un cas particulier grice a une grande
rigueur dans la démarche et l'analyse du matériau (construction des catégories
d'analyse)l .

1 Des romanciers ont aussi élevé 1'exemple particulier au rang de valeur générale sur le théme
de la transmission d’'une culture spécifique d’un milieu : chez Pierre Jakes-Elias dans "Le
Cheval d'Orgueil”, le plus ancien, la nature paysanne bretonne se heurte 4 la volonté
d'uniformité francaise véhiculée par 1'école. Pour des générations plus récentes Annie Ernaux
dans "La Place" a décrit le décalage entre une culture populaire d’origine et la culture petite-
bourgeoisie d’arrivée ; Odile Marcel dans "une Education Francaise”, a décrit la transmission
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La transmission des savoirs et des savoirs-faire s'est longtemps réalisée dans le
cadre familial. Les caracteres domestiques de la transmission demeurent actuellement
dans l'artisanat et plus généralement dans toutes les situations ot le lien social principal
est le lien domestique, au sens ou ce dernier est défini par Boltanski et Thévenot dans Les
économies de la grandeur : importance du lien personnel, rapport hiérarchique calqué sur
le rapport pere-fils. Les valeurs "civique", "industrielle", "marchande”, se sont
historiquement imposées dans l'organisation sociale reléguant les valeurs domestiques
dans la sphére du privée ou du non-marchand, et avec elles une forme de rapport au
monde et a I'excellence. Certaines de ces valeurs demeurent toutefois, ou sont réactivées
dans le "travail a céré" décrit par F. Weber (1986), dans un lieu d'échanges non-
marchands qui dépassent le cercle familial.

Avec la disparition de la petite entreprise familiale et le développement du salariat
industriel, I'apprentissage du métier a quitté la sphére domestique, qu'elle soit familiale
ou artisanale, et I'embauche recourt davantage a un repérage des individus par des formes
générales de qualification, comme le sont les titres scolaires (Desrosieres, Fouquet,
Rotbart 1984). Cette transformation du "paysage social" (Thelot 1982) est allée de pair
avec un mouvement général d'élévation des diplémes, de renforcement du lien entre
diplome et emploi, de mobilité sociale ascendante, méme si C. Thelot (1982) a mis en
évidence la "force de rappel” que constitue l'origine sociale pour des actifs ayant raté (ou
trop bien réussi) leur entrée dans la vie active. ‘

Dans une soci€té de plus en plus marquée par les titres scolaires (80 % d'une classe
d'dge au niveau du baccalauréat), la mobilité sociale qui s'ancre sur les diplémes et la
force du rapport a 1'école, parait de plus en plus prégnante. Bourdieu et J.C. Passeron
ont déja montré dans Les Héritiers (1964) puis dans La Reproduction (1970) a quel point
le recours a 1'école différe selon les milieux sociaux. Les classes moyennes étant celles
qui ont compris et saisi la chance qu'offrait le titre scolaire pour changer ou conforter une
position sociale. Ce mécanisme qui est a l'oeuvre depuis la Illéme République (E.
Goblot La Barriére et le Niveau ) s'est accentué avec la "démocratisation" de
I'enseignement qui a exacerbé les luttes pour le classement (P. Bourdieu Classement,
Déclassement, Reclassement ). La norme scolaire s'imposant de plus en plus
généralement, la distance a cette norme, notamment aux langages que véhicule 1'école (B.
Bernstein, 1972), qui conduit pour sa part a 1'échec scolaire, est de plus en plus souvent
vécu comme €échec social. C'est ce dernier point que voudrait tester cette recherche dans
ses deux aspects :

1) jusqu'a quel point la norme scolaire s'impose-t-elle selon les milieux sociaux,

2) de quelle fagon impregne-t-elle les comportements domestiques ?

des rites et des codes de reconnaissance de la grande bourgeoisie intellectuelle.



16

L'articulation famille-école

Seibel et F. Levasseur ont mis en évidence le lien entre redoublement et échec
scolaire, entre réussite et catégorie socio-professionnelle d'origine 1984). C. Baudelot et
J.C Establet ont montré comment "tout se joue dés l'entrée dans la scolarit€ obligatoire" ;
précocité 2 l'entrée en CP, réussite scolaire et milieu social sont étroitement li€s ; des
familles de milieu aisé ont des stratégies explicites pour que leur enfant soit "en avance".
Le choix d'une école, notamment une école privée, est une de ces stratégies explicites que
certaines familles ont par rapport a 1'école, F. Bonvin (1979) et G. Dannempond (1980)
ont expliqué la plus grande fréquence du recours au privé dans les milieux des
professions indépendantes; ces familles ot traditionnellement la transmission se faisait &
la maison, choisissent des établissement privés porteurs de valeurs homologues aux
leurs. .

Les sociologues de I'éducation stigmatisent souvent le milieu familial comme
facteur déterminant de la réussite ou de 1'échec scolaire observé sans pouvoir en dire
plus, sans entrer dans cette boite noire qu'est pour eux la famille. Comment ce lien se
fait-il concrétement ? Qu'est ce qui dans la vie familiale engendre et perpétue une distance
al'école ?

L'hypothése fondamentale de cette recherche est que ceci se passe dans les gestes
quotidiens de la vie familiale : ces gestes véhiculent implicitement des savoirs, des savoir-
faire, des méthodes, des régles, des normes, des croyances utilisant des ressources, des
moyens matériels de I'espace domestique; ils prédisposent plus ou moins & ce que
requiert 1'école, notamment les régles du bon usage de I'espace et du temps.

I. 3) UNE DEMARCHE AU CROISEMENT DE PLUSIEURS
CHAMPS DISCIPLINAIRES.

L'objet : socialisation familiale est & l'articulation de plusieurs champs
disciplinaires. La socialisation familiale est tout d'abord en interférence avec l'institution
scolaire, congue ici comme instance productrice de normes temporelles. Ainsi que le
rappelle Jacques Revel dans son introduction au récent ouvrage d'Eric Mension-Rigau
sur I'éducation familiale des élites frangaises, (I'enfance au chiteau, 1990), c'est vers
l'institution scolaire que se sont tournés les sociologues pour appréhender les
mécanismes d'apprentissage et de socialisation. Mais ils ont négligé quelque peu le poids
des "cultures familiales" dans les formations initiales. Pour nous, cette éducation
transmise dans l'expérience quotidienne n'est pas normée, et encore moins normée par
1'école, car chaque milieu familial défend une culture fortement " tributaire de sa qualité
sociale", c'est donc bien a l'articulation de ces champs que nous construisons notre objet.
Comme pour la construction de 1'objet travail domestique en 1976-77, un détour par
I'histoire des liens entre Ecole et Famille, conduit & souligner la dynamique commune de
leur construction.

"L'histoire de 1'émergence de la famille reproductive, de la transformation d'une
école de clercs en instance de socialisation"! s'effectue tout au long du 19e siécle
parallélement 2 la constitution des classes populaires et a la domination de la bourgeoisie
nouvellement formée. La production socialisée de 1'enfant s'inscrit dans ces interférences
et principalement a l'intersection famille-école.

Une autre approche de la production domestique pourrait concerner l'intersection
famille-médecine, et de la méme maniére, on pourrait concevoir la domestication de la
famille par la médecine savante en train de se constituer contre la médecine profane, dans
des espaces séparés, et comme pratique 1égitime. Toutefois, comme pour la médecine,

1'école utilise les travailleuses domestiques comme des "auxiliaires a domicile"?, et c'est

N

1 On renvoie a ce propos a la riche introduction de 1'ouvrage de D. Chabaud et D.
Fougeyrollas, Espace-temps du travail domestique, les méridiens, 1985 et qui s'appuie en
partie sur le travail collectif du groupe de 1"’ACSES déja évoqué. Tavail domestique, famille
du capitalisme in -Critiqgue de 1’Economie Politiqgue n° 4, 1978.

2 Boltanski Luc, 1970, Consommation médicale et rapport au corps, Centre de Sociologie
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en cela que notre objet est nécessairement a l'intersection de plusieurs disciplines du fait
de la nature pour le moins complexe de la production domestique1 .

Une approche transversale

L'approche "micro-sociale" de la transmission et des systémes domestiques de
production des enfants supposerait une aisance dans d'autres disciplines des sciences
sociales, I'ethnographie, la psychologie et la psychanalyse et méme l'ergonomie. Nous
n'avons pas pu faire I'impasse sur les dimensions inter-disciplinaires que nous avons
tenté de construire, toutefois elles ne sont pas explorées comme elles pourraient 1'étre par
des spécialistes qui, dans une recherche ultérieure, s'inspireraient de cette approche.

A l'intérieur méme de la sociologie, cette recherche est 2 la frontiére de plusieurs
domaines distincts qui s'ignorent encore souvent : la sociologie de la famille, la
sociologie de I'éducation, la sociologie du travail, la sociologie de la vie quotidienne, la
sociologie politique (transmission des valeurs et cultures politiques familiales).

Or seul un lien entre ces domaines (voire ces disciplines) permettrait de répondre 2
des questions que se posent aujourd'hui de nombreux spécialistes aussi bien de
I'éducation que de la famille comme par exemple :

- la "productivité" et I'organisation de 'espace domestique ont-elles a voir avec les
normes sociales transmises ?

- Comment I'échec ou la réussite scolaire naissent-ils dans la famille ? Quels en sont
les facteurs explicatifs principaux ?

- Quelle place tient la famille dans I'émergence des habitus individuels?

Le regard se porte en effet en amont des habitus constitués, 1a ou le lent processus
dynamique de leur mise en place, commence 2 s'installer. Quand Pierre Bourdieu évoque
"le poids démesuré des premieres expériences" dans la construction des dispositions, il
ne fait toutefois pas place a la famille comme lieu primordial de cette production-
transmission des dispositions, ni de celle-ci comme objet de science pris sous cet angle.
On reviendra sur la notion d'habitus dans la partie qui essaie de construire la mode
familial de socialisation comme un systtme dynamique capable de tensions, de
contradictions, de "désordre" et donc d'innovation, autant de notions peu présentes dans
celle d'habitus qui pour autant qu'il engendre ne peut cependant pas rendre compte de
I'émergence de pratiques nouvelles échappant aux prédispositions structurelles.

un appui filmographique

Afin d'enrichir la réflexion transdisciplinaire et sans toutefois nous enliser dans des
terrains inconnus, nous avons cherché a répertorier les connaissances contenues dans les
documentaires, notamment concernant les themes de la transmission, des rapports parent-
enfant et des rapports intergénérationnels. M. Haicault a inventorié les archives
documentaires de I'INA, de la BPI et de I'IDEF, tandis que B. Boffety s'intéressait aux
documentaires pouvant €clairer les valeurs des jeunes.

Une trentaine de films ont ainsi été visionnés, quelques uns ont été sélectionnés
pour donner lieu & une analyse en commun. Notamment certains films de la série produite
par Eliane Victor "Les Femmes aussi” (ORTF 1965-69). Réalisés par des cinéastes,
quasiment sociologues de terrain comme Krier, Ange Costa, Chouchan et Bluwal, ils
abordent le théme des cultures ouvriéres, transmises dans la famille par les femmes sur
plusieurs générations. Ces analyses ont conforté le bien fondé d'une centration sur les
pratiques, les gestes mais également sur les données matérielles de I'espace domestique.
Un autre document tres pertinent réalisé avec le concours du professeur Lebovici a mis en

Européenne, Ronéoté, cité par D. Chabaud et D. Fougeyrollas.

Cette approche est également celle de G Cresson , Les soins de santé, du méme programme
production domestique.
1 Le sens du mot complexe est i entendre comme le définit notamment E. Morin dans
Introduction a la pensée complexe MSF 1990, c'est-a-dire comme "un ensemble dynamique
constitué d'éléments hétérogénes et inséparablement associés”.



18

relief la dimension intercommunicationnelle de la socialisation. "Une Année avec
Capucine”, réalisé par Daniel Karlin (ORTF 1973), souligne le fait que la socialisation
élémentaire est aussi une communication intercorporelle, interactive et pas seulement
I'imposition de valeurs, de normes, décontextualisées. Ces analyses ont €t€ au point de
départ de notre attention aux récits des enfants et des parents séparément, insistant sur la
nécessité d'observer les relations parent-enfant au cours de I'entretien en tant qu'elles
sont révélatrices des valeurs actualisées dans la relation ainsi mises en actes plutdt que
simplement saisies dans des déclarations. Un autre documentaire réalis€ par Pascale
Breugnot et B. Bouthier pour A2 en 1979, met l'accent sur les principes éducatifs mis en
oeuvre dans les pratiques quotidiennes des parents avec leurs enfants. Il s'agit du
documentaire "Parents, si vous écoutiez vos enfants" qui présente 7 familles contrastées
et souligne a la fois des similitudes, comme l'absence d'écoute des parents, mais
également le poids des différences sociales sur la vie quotidienne des enfants. Enfin on a
également visionné les documentaires faits par M. Haicault, 1i€s a des recherches (1977,
1980, 1982). On a surtout retenu un premier film tourné et monté au cours de 1'ét€ 1977,
parallélement au travail théorique plus collectif sur le procés de travail domestique, Le
travail domestique.. A travers dix séquences montrant des femmes en situation de travail
domestique, chez elles ou au dehors (marché, jardin public, école), la dimension
socialisation de cette production était clairement présente au sein de la diversité
polyqualifiée du travail domestique. D'autre part l'agencement de 1'espace, la variété€ des
contenus mobiliers et symboliques des chambres d'enfant, mettaient 13 aussi en évidence
le poids des ressources de l'espace-temps domestique, leurs différences relatives, bref
l'importance du contexte.

Ces approches transversales et pluridisciplinaires nous ont invitées & donner toute
sa place a l'observation non seulement des gestes comme il a été dit plus haut, mais aussi
des cadres sociaux domestiques dans lesquels ils s'expriment et qui deviendront un
constituant du mode familial de socialisation. Les actes sont socialement situés ainsi que

I'a longuement étudié Erving Goffmanl .
I. 4) LE PROJET INITIAL ET SA TRANSFORMATION

Observer

11 s'agissait dans une premiére phase de la recherche d'observer de fagon précise et
minutieuse des gestes quotidiens. On était a l'opposé d'une approche statistique par
questionnaire fermé, dans une démarche résolument ethnographique limitée a quelques
cas peu nombreux.

Une des régles que s'étaient donnée les membres du programme Production
Domestique, était de mettre & disposition les matériaux collectés (entretiens décryptés),
par analogie avec les fichiers de données des enquétes statistiques déposés au Lasmas. En
matiére d'observation ethnographique, I'équivalent était, soit 1'observation dénotée et le
journal de la recherche, soit l'observation filmée. Par ailleurs, comme on I'a dit, un
matériau filmé existait déja sur le travail domestique effectué en présence d'enfants
(M.Haicault 1977). L'idée d'utiliser ce type de matériau et de le compléter par d'autre, est
ainsi venue s'imposer dés le dépdt du projet.

des pratiques v

Sachant bien la différenciation sexuée des transmissions familiales (E. Belotti "Du
coté des Petites Filles"), on se proposait de retenir deux situations ol des activités
parentales se font en présence d'enfants : I'une, plus féminine, la confection d'un repas
ou les pratiques alimentaires, et l'autre, plus masculine, une situation de bricolage. Assez
vite, de facto, la seconde situation s'est révélée plus insaisissable car beaucoup moins
fréquente et donc moins facile a trouver. De plus, le sexe des enquétrices, leur plus
grande familiarité professionnelle avec le théme de l'alimentation?, liée A la fréquence
quotidienne et répétitive de la confection des repas a conduit & privilégier I'analyse des
pratiques alimentaires et des savoirs qui se transmettent & leur occasion. Il ne s'agissait

1 Goffman E. Les moments et leurs hommes, Seuil, 1989.
2 Voir biblio. A Fouguet, 1976 , 1977 ; B. Boffety, 1983.
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pas d'observer la transmission des recettes de cuisine mais la facon dont l'enfant participe
a l'activité, dont il s'imprégne des régles implicites ou explicites, dont il intégre des
notions liées & la programmation des tiches, a leur simultanéité, a 1'usage de I'espace et
du temps domestiques.

centrées sur le temps

Assez vite, il est apparu que les premiers entretiens qui se passaient au retour de la
mere 2 la maison, entre le retour de I'école et le diner, étaient déja, & eux seuls, 'occasion
d'observations diverses et extrémement intéressantes sur les relations parents-enfants
(meére-enfants le plus souvent), sur le rapport au temps, sur le type de pedagogle mise en
oeuvre, sur le temps accordé aux devoirs et aux jeux, sur leurs durées, leurs intrications,
sur les ressources de l'espace domestique, sur 1'usage de la télévision (omniprésente,
réglementée, objet de punition ou de récompense), tandis que le centrage sur les seules
pratiques alimentaires pour observer la relation au temps, était plutdt I'occasion d'un
"bruit" (les manieres de table, les goits). C'est ce qui nous a amené progressivement a
privilégier la séquence observée en tant que séquence en elle-méme, avec ses rythmes,
ses bornes, son remplissage organisé ou flou... en accord avec la réflexion menée
parallélement par M. Haicault sur le temps et la construction des temps sociaux (voir
partie suivante I1.2).

Une séquence s'est alors imposée a I'observation, celle du matin entre le lever et le
départ pour 1'école, "du réveil a la cloche", ou dans un moment souvent assez court, les
temporalité€s biologiques et domestiques se heurtent aux temporalités sociales imposées
par le respect de I'heure d'entrée a I'école (Haicault, 1988).

des modes familiaux de socialisation

Ce recentrage de la recherche sur la séquence du matin a été€ généralisé a un plus
grand nombre de cas pour retrouver une démarche plus sociologique qui cherche a mettre
en évidence des régularités dans les pratiques observées et entre les dimensions
émergeant de leur analyse. On a donc construit des catégories d'analyse capables de
rendre compte des données multiples et foisonnantes et capables de donner sens a la
facon dont les familles "fonctionnent” dans la socialisation primaire des enfants en
relation avec I'école et sa norme temporelle.

Le passage a un plus grand nombre de cas a pu étre réalisé grice a la collaboration
bénévole des étudiants de 1'Université de Toulouse Le Mirail , en 1989-90 et en 1990-91
sous la conduite de M. Haicault. Le passage d'une observation minutieuse et quelque peu
descriptive sur un petit nombre de cas & une (relative) généralisation pour tester nos outils
et nos hypotheses, s'est faite au détriment de la finesse, mais peu explicative, de
I'approche initiale et grace & un "durcissement" des outils de collecte et d'observation qui
les rapproche un peu de questionnements plus construits sans pour autant atteindre la
rigidité des précodages.

Dans une étape ultérieure, et conformément aux objectifs initiaux du programme
CNRS - INSEE sur la production domestique, il serait bon que ce travail puisse inspirer
et trouver vérification dans un questionnement statistique. Si le calendrier a interdit de le
faire dans le cadre des enquétes Production Domestique, on peut penser aux enquétes
complémentaires du panel Eléves 1989 de I'Education Nationale, ou a l'enquéte
Education prévue par I'INSEE en 1992.

II . CONSTRUCTION DE L'OBJET

L'entrée par l'apprentissage du temps distingue notre recherche de la plupart des
travaux concernant les "styles éducatifs"(les travaux les plus récents €tant ceux de
Kellerhals, J, 1990), ou plus classiquement "des projets parentaux"( Bronfenbrenner,
1958) ou encore"des modeles d'éducation” (Isambert, 1957). Ceux-ci, centrés sur le
milieu familial cherchent a saisir des intentions, des projets, ou encore des normes et des
valeurs pédagogiques, propres & une méme famille & travers des comportements de
référence et leurs objectifs. Comme on 1'a dit plus haut, on a préféré partir des pratiques
elles-mémes, en les saisissant dans leur double composante matérielle et idéelle, avec ce
qu'elles comportent de valeurs incorporées. On a choisi des pratiques liées au temps, et in
fine une séquence temporelle, du réveil a la cloche.
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II,1) L'APPRENTISSAGE DU TEMPS COMME REVELATEUR DE
LA SOCIALISATION.

Focaliser la recherche sur les pratiques liées au temps part de deux idées :

1. L'apprentissage du temps social est un bon révélateur des autres apprentissages
familiaux, c'est une forme élémentaire de socialisation. Le temps social n'est pas un
donné de la nature, c'est un construit social, une dimension de la culture (E.T. Hall
1984).

2+ La premiére rencontre (le premier heurt) entre la famille et I'école passe par le
"respect” des rythmes scolaires. L'école impose ses horaires a I'enfant et a sa famille. La
premiere norme scolaire est une norme temporelle.

C'est pourquoi, suivant en cela Piaget, nous avons retenu dans le choix de
I'échantillon, des familles avec enfant d'dge scolaire, & I'4ge ol les notions temporelles
élémentaires (avant, apres) ont été biologiquement intégrées, et ou I'élément social vient
parachever la construction de 1'étre biologique par un étre social.

a) Le temps est une construction sociale.

La sociologie du temps est récente. E. Durkheim, M. Halbwachs (1925) et plus
tard Gurwitch (1958) ont retenu du temps son caractére contraignant, et sa prise en
compte pour caractériser et périodiser les mouvements sociaux, sans toutefois en aborder
la nature sociale, historiquement produite.

L.Mumford dans Technique et Civilisation (1943) a montré le caractere culturel et
historique du temps. La vie réglée du monastére a introduit au XI éme siécle une
nouvelle conception mécaniste du temps, sa mesure réguliere : les cloches des monasteres
sonnant sept fois en vingt-quatre heures scandaient désormais la vie des champs ;
ponctuant la journée, elles rendaient nécessaire le comptage, et donc un instrument
permettant de marquer les heures 2 intervalles réguliers. L'horloge mécanique apparut au
X1II éme siécle. La pendule garde la trace des heures, synchronise les actions humaines.
La sonnerie réguliére des cloches apporta une régularité jusqu'alors inconnue dans la vie
de l'artisan et du marchand. Avec elle, chaque heure a la méme durée, que 'on soit en €té
ou en hiver (2 l'inverse des Romains pour qui I'heure était une division de la durée
d'éclairement du soleil, la journée diurne, variait donc avec les saisons,(D Landés 1987).

L'horloge est une piece mécanique dont les minutes et les secondes sont les
produits. Elle a dissocié le temps des événements humains. La vie humaine a ses propres
rythmes -le battement du pouls, la respiration des poumons- qui changent d'heure en
heure suivant I'humeur et l'action. Dans la succession des jours, le temps est mesuré€,
non par le calendrier, mais par les événements qui 'ont rempli (...). Alors que le temps
mécanique s'égréne en une succession d'instants mathématiquement isolés, le temps
organisé -que Bergson appelle la durée- cumule ses effets. Le temps mécanique peut, en
un sens, étre accéléré ou retardé (comme les aiguilles d'une pendule ou les images du
cinéma) ; le temps organique va dans une seule direction, il suit le cycle de la naissance,
de la croissance, du développement, du dépérissement et de la mort.(...)

La mesure du temps fut d'abord l'attribut particulier de la musique. Cela donnait
une valeur industrielle & la chanson d'atelier, au roulement de tambour, ou au chant des
marins hélant le cordage. Mais l'effet de la pendule mécanique est plus profond et plus
strict : elle préside au jour depuis I'heure du lever jusqu'a I'heure du coucher, que 1'on
peut dissocier du lever du jour. Le temps abstrait devient un nouveau cadre d'existence :
il régle les fonction organiques elles-mémes, on mange, non par faim, mais parce que la
pendule le commande, on dort, non par la fatigue, mais parce que la pendule I'exige.
Quand on considére le jour comme un laps de temps abstrait, utilisable, quand on pense
au temps, non comme 2 une succession d'expériences, mais comme a une collection
d'heures minutes et secondes, on prend 1'habitude de 1'augmenter ou de 1'épargner ; il
peut méme étre prolongé par l'invention des instruments économisant le travail.(L.
Mumford op. cité p. 22)

Les classes les plus riches furent les premleres a acquérir la pendule, car pour la
nouvelle bourgeoisie commercante puis industrielle, "le temps, c'est de l'argent” selon
I'adage cher a Benjamin Franklin.

Au dela de ces descriptions historiques, la nature sociale industrielle du temps a ét€
étudiée par différents auteurs. Le temps industriel (E.P. Thompson, 1979) c'est le temps
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abstrait, mesuré, divisé, avec son équivalent salaire, qui s'oppose au "temps flottant non
orienté¢ " du Moyen Age (Lucien Febvre, 1947). Ce temps est a la base de 1'0.S.T.
(Organisation Scientifique du Travail), le Taylorisme des années vingt, dont Paulette
Bernege proposa une variante appliquée au travail et & 'espace domestique (1928), A la

suite de C. Frederick (le Taylorisme chez soi 1924)1 .

W. Grossin en étudiant la nature industrielle du temps, a souligné "a quel point la
représentation du temps industriel ne se met pas elle méme en question, elle constitue, dit-
i1, le bastion le plus fortifié de notre ethnocentrisme"2

Cet ethnocentrisme est & la base de la pensée de Sartre, notamment dans I'Etre et le
Néant ot il développe une abondante réflexion sur le temps mais c'est le ndtre, érigé a
priori en temps universel. Dans la construction de l'objet temps, c'est plutdt les
philosophes présocratiques qui nous ont stimulés mais moins que les anthropologues
comme on va le voir. ‘

J.P. Dupuy a parl€ du "temps marchandise” a propos de la rareté du bien temps et
de son coiit. Le temps devient cher car pour gagner du temps, on augmente la
consommation de moyens et de services cofiteux. "La dégradation du temps en chose, en
substance, en marchandise, que l'on peut vendre ou acheter. Seule une société de
travailleurs consommateurs peut avoir un rapport quantitatif au temps"3 , Ainsi se trouve
bouclé le temps industriel productif en son homologue le temps consommatoire. Produire
et consommer. Ne consomme t-on pas notre capital temps & produire?

Les anthropologues (Malinovski, 1922, Margaret Mead, 1928, Ruth Benedict
1934) en observant d'autres sociétés, ont rencontré d'autres conceptions du temps, et
contribué i relativiser la notion du temps pour le considérer comme un produit culturel,
renvoyant la lin€arité du temps et sa mesure en heure & un particularisme culturel devenu
certes hégémonique. Plus récemment ET. Hall a opposé les sociétés a temps polychrone
et pas seulement les sociétés traditionnelles, mais 1'Afrique, ' Amérique Latine, 1'Asie,
aux soci€t€s a temps monochrone, les sociétés industrialisées, soulignant les
incompatibilités fonctionnelles de ces deux types de temps.

Les psychologues de I'intelligence (Piaget 1957), de 1'enfant (Malrieu 1953) mais
encore des médecins comme Jean Delay dans son cours sur la mémoire et le vécu
temporel, ont montré par des démarches expérimentales différentes, que l'acquisition de
la fonction du réel passait par la structuration du temps et a contrario se défaisait avec sa
pathologie.

En proposant la recentration de la recherche sur la séquence temporelle du matin
des jeunes écoliers, se sont trouvé capitalisées des années de pratiques au contact de ces
chercheurs.

Par ailleurs tout le courant sociologique des biographies en termes de trajectoires,
né des récits de vie de 1'école de Chicago comme le rappelle D. Bertaux dans un rapport
CORDES, s'est actualisé dans les'recherches a partir des années 70. Les notions de
temporalit€s des trajectoires individuelles, de gestion des espaces-temps, de caractére
sexué des temps sociaux ont été trés développés par les chercheur(e)s du séminaire
APRE4,

A titre d'exemple, la recherche sur les modes de vie ouvriers, réalisée par D.
Combes et M. Haicault, aupres des cdbleuses de Renault & Dreux (1984) a montré qu'a
l'intérieur d'une méme famille, hommes et femmes vivaient, concevaient, géraient le
temps de maniére différente.

A la notion de temps social construit s'adjoignait ainsi celle de temporalités de la

1 Voir aussi B. Ehrenreich et English.D. "la science, le travail et la ménagére. L'Organisation
Scientifigue du Travail domestique dans |’Amérique des années 1900" Recherches, 1977, p.
200-202 et 217- ,

2 Grossin W., Le temps de la vie quotidienne, Mouton La Haye,, W Grossin est aussi
responsable avec N. Samuel d'une des rares revues en France sur les temps sociaux,
Temporalistes, aujourd 'hui menacée de disparition (1991).

3 Dupuy J.P. (1982). Ordres et désordres. Enquéte sur un nowveau paradigme. Seuil.

4 Citons notamment, Annette Langevin, Martine Chaudron, Monique Haicault, Danielle
Combes et Isabelle Wiam-Bertaux.
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pratique, soulignant le caractére structurant du temps dans toutes les pratiques sociales,
des plus élémentaires, aller a 1'école, aux plus complexes, celles du cycle de la vie
individuelle sur le long terme.

b) le temps et I'école ,

Une des premiéres rencontres de 'enfant avec le monde social institutionnalisé, en
dehors de sa famille, c'est I'école. L'école impose sa "norme", notamment temporelle.
L'avoir acquise, la maitriser est un substrat structurant de la socialisation et donc un
facteur de la "réussite scolaire". Car les mémes normes temporelles sont a I'oeuvre dans

toutes les spheres la société. Echec scolaire et exclusion se conju guentI .

La reproduction des privileges culturels passent par l'acquisition d'un rapport au
temps que les classes "privilégiées" valorisent et 1égitiment. C'est ce rapport au temps que
I'école tend a imposer aux enfants de tous les milieux comme seule conception juste et
unique du temps. Ce traitement est individuel, "I'école est un facteur d'individuation car
elle interpelle l'individu en sujet" comme le rappelle J.P. Terrail (1990). 11 s'agit bien
d'une incorporation (Bourdieu).

Dire que I'école impose sa norme, c'est se placer dans la mouvance des travaux des
années 70 sur la normalisation de la famille par les instances de 1'Etat. Dans la foulée
d'Althusser, de M. Foucault, les travaux du CERFI publiés dans la collection
Recherches,, notamment Le petit travailleur infatigable, le quadrillage des familles ou
encore ceux de J Donzelot dans la police des famille,, ont insisté sur l'articulation Etat-
Ecole-Famille. Alain Cottereau (1977) de son c6té a montré comment 1'Ecole s'est

substituée a des formes locales et diversifiées d'apprentissage mutuel2. Sans faire
totalement notre la conception un peu mécaniste de ces théses et quelque peu causale-
linéaire celle des rapports entre 1'Ecole et 1a Famille, on a retenu de tous ces travaux l'idée
que l'école est une instance qui généralise et dans une certaine mesure, impose donc aux
familles, la conception du temps industriel sur laquelle elle fonctionne.

La séquence du matin est a ce titre un analyseur de "cette imposition", a la fois
subie mais aussi adoptée, voire souhaitée par les familles. Car celles ci participent de la
synchronisation nécessaire et quotidienne des différents temps, une gestion qui alourdit "
la charge mentale du travail domestique" (M. Haicault,1984).

De plus, pour beaucoup de fractions de classes jusque 12 peu utilisatrices de I'école,
"T'entrée dans la course et la concurrence pour le titre scolaire" place celles-ci en situation
de surenchére pour rentabiliser le temps de leurs enfants. Tend ainsi & se généraliser une
pédagogie familiale a orientation performante, proche de la norme scolaire, repérable dans
les pratiques plus encore que dans les valeurs de références explicitées.

Ces théses invitent a €tre attentifs & deux dimensions des phénomenes observés,
leur unité et leur diversité simultanées, et par conséquent a tenir ensemble, les
ressemblances et les différences.

Les grandes monographies de classes sociales (Le monde privé des ouvriers,
hommes et femmes du Nord, d'Olivier Schwartz, Les beaux quartiers de Monique et
Michel Pingon, et l'enfance au chdteau de E. Mensiou-Rigau), récemment publiées en
France, font bien ressortir combien la maitrise des espaces-temps est a la fois commune et
hétérogéne puisqu'elle subit une forte imprégnation sociale. Le temps s'offre donc
comme un €lément de la culture, au plan macrosocial comme au plan microsocial.

1 L'expérience des formateurs confrontés aux problémes de réinsertion des chomeurs de longue
durée, (RMistes), confirme ce point ; un des caractéres communs a tous ces exclus du travail et
donc de la vie sociale - un tiers sont sans logement-, est la perte des référents temporels ; suite
4 une cessure dans leur vie familiale, affective ou professionnelle, un deuil ne s’est pas fait ; il
s'ensuit un repli de l'individu sur son malheur, qui l'enferme et le rameéne aux seules
temporalités qui restent, celles du corps qui ne s’articulent plus avec les temporalités sociales.
(E. Joly, entretien avec A. Fouquet. 1990 ; D. Sibony)

2 Cottereau A, 1977, Méconnue la vie des enfants d'ouvriers a Paris au 19e siécle, Paris,
Autrements 10/1977.
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II. 2) LES CARACTERISTIQUES SOCIALES DU TEMPS.

Dire que le temps est une construction sociale est une chose, encore faut-il le
spécifier. Quelle est sa composition interne, par quoi se caractérise-t-il pour s'étendre a
tous les aspects et niveaux de la vie sociale ?

Dans une premiére phase de la recherche nous avons essayé de dégager les
spécifications structurelles du temps social de notre société contemporaine, afin de mieux
repérer comment les familles inculquent cette dimension fondamentale de la socialisation
dans les pratiques minuscules de la vie quotidienne.

Dans une communication au XII éme Congrés Mondial des Sociologues de Langue
Francaise en 1988 a Geneve, on a présenté un essai de construction théorique.(Haicault
1988, 1989).

Pour comprendre la nature sociale du temps, nous sommes parties du _point de vue
de l'apprenant : I'enfant. Est-il 8 méme d' éclairer par le récit des difficultés auxquelles il
est confronté, I'essentiel des composantes du temps social? L'analyse qui suit s'est
appuy€e sur ces récits de premiére phase et sur les tournages effectués en école. (M.
Haicault,1989).

Pour résumer 1'état actuel de notre analyse, disons que I'enfant doit se familiariser
"incorporer" et donc apprendre, trois caracteres du temps. Notre temps social est en effet
a la fois borné, fragmenté et a rentabiliser.

a) Le temps borné .

I1 est borné par des temps contraints, contraignants, comme les horaires du réveil,
de I'école, des transports, des activités para-scolaires, il est borné par les durées, celles
des classes, des cantines, des récréations, ou encore par les horaires professionnels des
membres de la famille. L'enfant doit apprendre & repérer les bornes ou a compter sur
quelqu'un pour le lui rappeler. Un tel apprentissage va a I'encontre du temps du jeu, qui
est un temps sans borne, seul connu jusqu'alors ; & I'encontre aussi des rythmes du
corps, auquel certains enfants se fient encore "je sais que 1'école va finir car j'ai mal au
ventre, j'ai faim" explique Sovan qui a cependant d'autres repéres a sa disposition. Cet
apprentissage passe par la maitrise de I'heure, des horaires, des durées. Plus compliquée
s'avere celle de la mise en correspondance du temps borné avec des activités a encastrer
dans les bornes. La mise en relation de ces deux ordres de phénomeénes exige une réelle
formation, on y reviendra. L'enfant peut repérer ces bornes grice a des reperes abstraits
ou sensoriels. Sur ce point, le milieu familial intervient de deux maniéres : par la plus ou
moins grande richesse des bornes sensorielles dont il dispose et par le travail
pédagogique des parents pour développer la vigilance de 1'enfant.

Les repéeres abstraits sont donnés par toutes les horloges: réveil, montre a aiguilles,
a chiffres ... ils indiquent I'heure. Ces repéres sont appris et I'enfant s'y référe ce qui lui
donne une relative autonomie. Certains enfants s'entourent de "donneurs de temps".
Thierry dort avec sa montre, a son réveil sous son oreiller et surveille les aiguilles de la
pendule au-dessus de la table du petit déjeuner. Patricia qui a vécu dans un milieu de
nomades n'a pas de montre et ne se soucie pas de lire 'heure. Des repéres peuvent encore
Etre fournis verbalement par les parents,”il est 8 heures et 1/4" "il reste 10 minutes”,
"c'est bientot I'heure”, mode trés fréquent d'intervention parentale dont il convient de
saisir le fonctionnement et les valeurs de références sous jacentes.

Les reperes sensoriels du temps sont trés riches et souvent & peine conscients.
Bruits dans la maison indiquant mieux que l'horloge, I'heure du lever, ou encore odeurs
du petit déjeuner dont une mere use ostensiblement pour produire un réveil agréable.
Repéres sensoriels que les enfants fixent dans leur mémoire temporelle ; types de
vétements portés par la mere, départ des fréres ainés, sons extérieurs.

Ces reperes sensoriels trés dépendants de I'environnement sont-ils transposables,
généralisables ? Dans quelle mesure, s'ils ne se doublent pas de repéres plus abstraits, ne
maintiennent-ils pas l'enfant dans une situation de dépendance ? A contrario, un
apprentissage tres précoce des repéres abstraits ne prive-t-il pas l'enfant d'une sensibilité
au temps et a I'environnement plus souple et plus riche ? Quelles répercutions dans le
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abstrait, mesuré, divisé, avec son équivalent salaire, qui s'oppose au "temps flottant non
orienté " du Moyen Age (Lucien Febvre, 1947). Ce temps est a la base de 1'0.S.T.
(Organisation Scientifique du Travail), le Taylorisme des années vingt, dont Paulette
Bernege proposa une variante appliquée au travail et a 1'espace domestique (1928), a la
suite de C. Frederick (le Taylorisme chez soi 1924)1 .

W. Grossin en étudiant la nature industrielle du temps, a souligné "a quel point la
représentation du temps industriel ne se met pas elle méme en question, elle constitue, dit-
il, le bastion le plus fortifié de notre ethnocentrisme"2

Cet ethnocentrisme est 2 la base de la pensée de Sartre, notamment dans I'Etre et le
Néant ot il développe une abondante réflexion sur le temps mais c'est le ndtre, érigé a
priori en temps universel. Dans la construction de l'objet temps, c'est plutdt les
philosophes presocrathues qu1 nous ont stimulés mais moins que les anthropologues
comme on va le voir.

J.P. Dupuy a parlé du "temps marchandise" a propos de la rareté du bien temps et
de son coiit. Le temps devient cher car pour gagner du temps, on augmente la
consommation de moyens et de services cofiteux. "La dégradation du temps en chose, en
substance, en marchandise, que 1'on peut vendre ou acheter. Seule une société de
travailleurs consommateurs peut avoir un rapport quantitatif au temps"3, Ainsi se trouve
bouclé le temps industriel productif en son homologue le temps consommatoire. Produire
et consommer. Ne consomme t-on pas notre capital temps a produire?

Les anthropologues (Malinovski, 1922, Margaret Mead, 1928, Ruth Benedict
1934) en observant d'autres sociétés, ont rencontré d'autres conceptions du temps, et
contribué a relativiser la notion du temps pour le considérer comme un produit culturel,
renvoyant la linéarité du temps et sa mesure en heure a un particularisme culturel devenu
certes hégémonique. Plus récemment ET. Hall a opposé les sociétés & temps polychrone
et pas seulement les sociétés traditionnelles, mais 1'Afrique, I'Amérique Latine, I'Asie,
aux soci€étés a temps monochrone, les sociétés industrialisées, soulignant les
incompatibilités fonctionnelles de ces deux types de temps.

Les psychologues de l'intelligence (Piaget 1957), de I'enfant (Malrieu 1953) mais
encore des médecins comme Jean Delay dans son cours sur la mémoire et le vécu
temporel, ont montré par des démarches expérimentales différentes, que I'acquisition de
la fonction du réel passait par la structuration du temps et & contrario se défaisait avec sa
pathologie.

En proposant la recentration de la recherche sur la séquence temporelle du matin
des jeunes écoliers, se sont trouvé capitalisées des années de pratiques au contact de ces
chercheurs.

Par ailleurs tout le courant sociologique des biographies en termes de trajectoires,
né des récits de vie de 1'école de Chicago comme le rappelle D. Bertaux dans un rapport
CORDES, s'est actualisé dans les recherches a partir des années 70. Les notions de
temporalités des trajectoires individuelles, de gestion des espaces-temps, de caractere
sexué des temps sociaux ont été trés développés par les chercheur(e)s du séminaire
APRE4.

A titre d'exemple, la recherche sur les modes de vie ouvriers, réalisée par D.
Combes et M. Haicault, auprés des cableuses de Renault & Dreux (1984) a montré qu'a
l'intérieur d'une méme famille, hommes et femmes vivaient, concevaient, géraient le
temps de maniere différente.

A la notion de temps social construit s'adjoignait ainsi celle de temporalités de la

1 Voir aussi B. Ehrenreich et English.D. "la science, le travail et la ménagére. L'Organisation
Scientifigue du Travail domestique dans |'Amérique des années 1900" Recherches, 1977, p.
200-202 et 217-

2 Grossin W., Le temps de la vie quotidienne, Mouton La Haye,, W Grossin est aussi
responsable avec N. Samuel d'une des rares revues en France sur les temps sociaux,
Temporalistes, aujourd hui menacée de disparition (1991).

3 Dupuy ].P. (1982). Ordres et désordres. Enquéte sur un nouveau paradigme. Seuil.

4 Citons notamment, Annette Langevin, Martine Chaudron, Monique Haicault, Danielle
Combes et Isabelle Wiam-Bertaux.
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pratique, soulignant le caractére structurant du temps dans toutes les pratiques sociales,
des plus €élémentaires, aller a I'école, aux plus complexes, celles du cycle de la vie
individuelle sur le long terme.

b) le temps et I'école

Une des premiéres rencontres de I'enfant avec le monde social institutionnalisé, en
dehors de sa famille, c'est 'école. L'école impose sa "norme", notamment temporelle.
L'avoir acquise, la maitriser est un substrat structurant de la socialisation et donc un
facteur de la "réussite scolaire”. Car les mémes normes temporelles sont A I'oeuvre dans
toutes les sphéres la société. Echec scolaire et exclusion se conjuguent1 .

La reproduction des priviléges culturels passent par l'acquisition d'un rapport au
temps que les classes "privilégiées” valorisent et légitiment. C'est ce rapport au temps que
I'école tend & imposer aux enfants de tous les milieux comme seule conception juste et
unique du temps. Ce traitement est individuel, "I'école est un facteur d'individuation car
elle interpelle l'individu en sujet" comme le rappelle J.P. Terrail (1990). 1l s'agit bien
d'une incorporation (Bourdieu).

Dire que I'école impose sa norme, c'est se placer dans la mouvance des travaux des
années 70 sur la normalisation de la famille par les instances de I'Etat. Dans la foulée
d'Althusser, de M. Foucault, les travaux du CERFI publiés dans la collection
Recherches,, notamment Le petit travailleur infatigable, le quadrillage des familles ou
encore ceux de J Donzelot dans la police des famille,, ont insisté sur l'articulation Etat-
Ecole-Famille. Alain Cottereau (1977) de son c6té a montré comment 1'Ecole s'est
substituée 2 des formes locales et diversifiées d'apprentissage mutuel?. Sans faire
totalement ndtre la conception un peu mécaniste de ces théses et quelque peu causale-
lin€aire celle des rapports entre 1'Ecole et la Famille, on a retenu de tous ces travaux l'idée
que l'école est une instance qui généralise et dans une certaine mesure, impose donc aux
familles, la conception du temps industriel sur laquelle elle fonctionne.

La séquence du matin est a ce titre un analyseur de "cette imposition", & la fois
subie mais aussi adoptée, voire souhaitée par les familles. Car celles ci participent de la
synchronisation nécessaire et quotidienne des différents temps, une gestion qui alourdit "
la charge mentale du travail domestique" (M. Haicault,1984).

De plus, pour beaucoup de fractions de classes jusque 12 peu utilisatrices de 'école,
"T'entrée dans la course et la concurrence pour le titre scolaire" place celles-ci en situation
de surenchére pour rentabiliser le temps de leurs enfants. Tend ainsi & se généraliser une
pédagogie familiale a orientation performante, proche de la norme scolaire, repérable dans
les pratiques plus encore que dans les valeurs de références explicitées.

Ces theéses invitent a €tre attentifs & deux dimensions des phénomeénes observés,
leur unit€ et leur diversité simultanées, et par conséquent a tenir ensemble, les
ressemblances et les différences.

Les grandes monographies de classes sociales (Le monde privé des ouvriers,
hommes et femmes du Nord, d'Olivier Schwartz, Les beaux quartiers de Monique et
Michel Pingon, et I'enfance au chdteau de E. Mensiou-Rigau), récemment publiées en
France, font bien ressortir combien la maitrise des espaces-temps est 4 la fois commune et
hétérogene puisqu'elle subit une forte imprégnation sociale. Le temps s'offre donc
comme un élément de la culture, au plan macrosocial comme au plan microsocial.

1 L'expérience des formateurs confrontés aux problémes de réinsertion des chomeurs de longue
durée, (RMistes), confirme ce point ; un des caractéres communs a tous ces exclus du travail et
donc de la vie sociale - un tiers sont sans logement-, est la perte des référents temporels ; suite
4 une cessure dans leur vie familiale, affective ou professionnelle, un deuil ne s’est pas fait ; il
s'ensuit un repli de l'individu sur son malheur, qui 1l'enferme et le raméne aux seules
temporalités qui restent, celles du corps qui ne s'articulent plus avec les temporalités sociales.
(E. Joly, entretien avec A. Fouquet. 1990 ; D. Sibony)

2 Cottereau A, 1977, Méconnue la vie des enfants d'ouvriers a Paris au 19 siécle, Paris,
Autrements 10/1977.
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II. 2) LES CARACTERISTIQUES SOCIALES DU TEMPS.

Dire que le temps est une construction sociale est une chose, encore faut-il le
spécifier. Quelle est sa composition interne, par quoi se caractérise-t-il pour s'étendre a
tous les aspects et niveaux de la vie sociale ?

Dans une premiére phase de la recherche nous avons essayé de dégager les
spécifications structurelles du temps social de notre société contemporaine, afin de mieux
repérer comment les familles inculquent cette dimension fondamentale de la socialisation
dans les pratiques minuscules de la vie quotidienne.

Dans une communication au XII éme Congrés Mondial des Sociologues de Langue
Francaise en 1988 a Geneve, on a présenté un essai de construction théorique.(Haicault
1988, 1989).

Pour comprendre la nature sociale du temps, nous sommes parties du _point de vue
de l'apprenant : I'enfant. Est-il 8 méme d' éclairer par le récit des difficultés auxquelles il
est confronté, l'essentiel des composantes du temps social? L'analyse qui suit s'est
appuyée sur ces récits de premiere phase et sur les tournages effectués en école. (M.
Haicault,1989).

Pour résumer 1'état actuel de notre analyse, disons que l'enfant doit se familiariser
"incorporer"” et donc apprendre, trois caracteéres du temps. Notre temps social est en effet
a la fois borné, fragmenté et a rentabiliser.

a) Le temps borné .

Il est borné par des temps contraints, contraignants, comme les horaires du réveil,
de I'école, des transports, des activités para-scolaires, il est borné par les durées, celles
des classes, des cantines, des récréations, ou encore par les horaires professionnels des
membres de la famille. L'enfant doit apprendre a repérer les bornes ou a compter sur
quelqu'un pour le lui rappeler. Un tel apprentlssage va a l'encontre du temps du jeu, qui
est un temps sans borne, seul connu jusqu alors 2 l'encontre aussi des rythmes du
corps, auquel certains enfants se fient encore "je sais que 1'école va finir car j'ai mal au
ventre, j'ai faim" explique Sovan qui a cependant d'autres reperes a sa disposition. Cet
apprentissage passe par la maitrise de I'heure, des horaires, des durées. Plus compliquée
s'avere celle de la mise en correspondance du temps borné avec des activités a encastrer
dans les bornes. La mise en relation de ces deux ordres de phénomenes exige une réelle
formation, on y reviendra. L'enfant peut repérer ces bornes grace a des reperes abstraits
ou sensoriels. Sur ce point, le milieu familial intervient de deux manieres : par la plus ou
moins grande richesse des bornes sensorielles dont il dispose et par le travail
pédagogique des parents pour développer la vigilance de 1'enfant.

Les reperes abstraits sont donnés par toutes les horloges: réveil, montre a aiguilles,
a chiffres ... ils indiquent I'heure. Ces reperes sont appris et I'enfant s'y référe ce qui lui
donne une relative autonomie. Certains enfants s'entourent de "donneurs de temps".
Thierry dort avec sa montre, a son réveil sous son oreiller et surveille les aiguilles de la
pendule au-dessus de la table du petit déjeuner. Patricia qui a vécu dans un milieu de
nomades n'a pas de montre et ne se soucie pas de lire I'heure. Des reperes peuvent encore
étre fournis verbalement par les parents,”il est 8 heures et 1/4" "il reste 10 minutes”,

c’est bientot I'heure”, mode tres fréquent d'intervention parentale dont il convient de
saisir le fonctionnement et les valeurs de références sous jacentes.

Les reperes sensoriels du temps sont treés riches et souvent a peine conscients.
Bruits dans la maison indiquant mieux que I'horloge, I'heure du lever, ou encore odeurs
du petit déjeuner dont une mére use ostensiblement pour produire un réveil agréable.
Reperes sensoriels que les enfants fixent dans leir mémoire temporelle ; types de
vétements portés par la mere, départ des fréres ainés, sons extérieurs.

Ces reperes sensoriels trés dépendants de 1'environnement sont-ils transposables,
généralisables ? Dans quelle mesure, s'ils ne se doublent pas de repéres plus abstraits, ne
maintiennent-ils pas l'enfant dans une situation de dépendance ? A contrario, un
apprentissage trés précoce des reperes abstraits ne prive-t-il pas l'enfant d'une sensibilité
au temps et a I'environnement plus souple et plus riche ? Quelles répercutions dans le
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monde de 1'école et pour la formation de la personne 1 ?

Par quelles pratiques pédagogiques, les meres, les péres initient-ils leurs enfants
aux temps bornés ? L'une fait un compte a rebours avec l'enfant, elle fixe les bornes. Elle
a calcul€ le temps nécessaire pour aller a pied & 1'école, elle en a fait I'expérience avec lui
et fixe ainsi I'neure du départ et I'heure d'arrivée. L'enfant qui semble apprendre assez
vite que le temps est borné : " je me réveille a 8 heures, l'école commence & 9 heures",
sait-il aussi ce que représente une heure de temps, c'est-adire l'interborne? Ne lui faudra-
t-il pas apprendre le découpage du temps entre les bornes, sa fragmentation, sa
discontinuité sociale.

b)_entre les bornes, le temps fragmenté est un temps alloué.

L'enfant doit apprendre en effet a construire des équivalences entre des activités et
des temps alloués, a faire I'expérience de la fragmentation sociale du temps. Telle mére
qui a enseigné le compte & rebours, va enseigner le découpage du temps. "J'ai décidé
qu'il fallait 3/4 d’heures pour se débarbouiller et ranger le cartable, 1/4 d’heure pour
déjeuner”. Telle autre mére, moins sensible elle-méme au caractére fragmenté et
fragmentaire du temps social, se contente de réintervenir pour chaque changement
d'activité, "dépéche-toi, habille-toi, viens manger, as-tu rangé ton cartable?"

Ces contenus de socialisation liés au caractére a la fois borné et fragmentaire des
temps familiaux et scolaires constituent en quelque sorte des savoirs temporels
transposables. Dans notre systéme social, ils aident l'enfant a s'orienter, a s'adapter et,
peut-€tre sous certaines conditions, a faire du nouveau, a créer de la liberté. Savoir jouer
avec les temps sociaux contraignants sera utile plus tard, dans d'autres champs
d'expérience. Savoir anticiper les durées, planifier sur du long terme différentes
activités, les enchainer, ordonner des temps fragmentés, construire de la successivité,
autant de capacités qui font partie de l'univers discret des compétences professionnelles.

L'expérience du temps informe.

Les interviewés ont souvent employé cette expression pour parler d'un temps non
requis socialement, un temps non préprogrammé. Généralement ce temps non alloué, non
assigné est tout de méme borné, quelles qu'en soient les bornes. C'est le temps de
l'attente, de la récréation qui dure (celle du midi), le temps du mercredi, des dimanches,
de la maladie, le temps du réve, de la flanerie. Il s'agit tout autant d'apprendre a gérer ce
temps qu'a le protéger des planifications intempestives. Est-ce aussi un temps sans
consignes? Cela dépend des milieux, des pratiques pédagogiques, des valeurs.

Le temps informe est une ouverture sur une autre temporalité que le temps taylorien
(industriel) ; un temps plus polymorphe, car la pensée comme le corps y sont moins
captifs. Mais le temps informe qui demeure borné, est vécu différemment selon le degré
de contraintes des bornes. Par exemple la rupture avec le temps programmé et structuré
de I'école ne facilite pas l'immersion tranquille dans du temps informe au retour de
I'école. Des meres en font le constat, leur enfant est moins flexible les jours d'école ou
l'inculcation est plus preignante que les journées plus longues du mercredi ou de la fin de
la semaine. IL y a la matiére a réflexion pédagogique. L'ennui ressenti n'est pas du au
sentiment de la perte de la durée, mais plutdt au choc de deux rythmes, comme 1'a bien
souligné Gérard Namer au colloque de Genéve en 1988. L'ennui ressenti provient de la
peur acquise devant le temps informe, inconnu.

La socialisation des enfants en mati¢re de temps sociaux semble une progressive
réduction de ce temps, non encore réglé, non encore planifié, confisqué pourrait-on dire,
ainsi qu'il I'est dans certaines situations d'intense productivité temporelle.

En outre, on a pu constater, toujours dans la phase de pré-enquéte, que les enfants

Z 1

trés "encadrés” semblaient avoir déja perdu le goiit du temps informe, tant ils font appel

1 S. FREUD, dans le premier chapitre de "Malaise dans la civilisation” évoque ainsi cette
idée de la "conservation des impressions psychiques ; rien de la vie psychique ne peut se
perdre, rien ne disparait de ce qui s’est formé, tout est conservé d'une facon quelconque et
peut reparaitre dans certaines circonstances favorables, par exemple au cours d'une
régression suffisante” .
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aux fréres et aux soeurs, ou a la mere, pour jouer ou trouver une occupation. Les
consignes données par les parents pour remplir ce temps informe est encore un révélateur
de valeurs intériorisées durant leur propre enfance; ils ont pu les retransmettre sans
modification, certains au contraire les ont transformées.

Le terme "temps informe" a ét€ retenu afin d'insister sur le fait que ce type de temps
n'a pas encore atteint la forme sociale générale du temps social industriel. Un temps non

programmé. Bachelard 1'évoque quand il invite a "se saisir des instants"!. Est-ce le
temps de "l'imprévu" dont parlent certains auteurs comme Carmen Leccardi (1990) ?
L'auteure semble 1'opposer au temps totalitaire des rythmes routiniers. L'imprévu est
présenté par elle comme une libération, une joie par rapport a la contrainte temporelle. De
notre point de vue le temps "informe" n'a pas a priori de tonalité émotionnelle univoque,
il se caractérise par le fait de n'€tre pas encore "socialisé". Il est donc vécu de maniere
diverse selon les enfants. Le "je ne sais pas quoi faire, dis-moi ce que je dois faire”, de
certains enfants, est ignoré par d'autres qui eux savent toujours gérer le temps de
l'imprévu, et lui donner forme et contenu, y compris par de la réverie, du silence, sans
pour autant étre plongé dans 1'ennui.”Gére moi mon temps” réclame l'enfant déja cyclé
aux temps productifs, tandis que Juliette ou Mathieu excellent a toujours "savoir
s'occuper”.

c¢) Le temps est a rentabiliser.

Clest le troisieéme caractere des temps sociaux que l'enfant scolarisé doit acquérir;
l'idée que le temps doit produire et doit étre occupé. Modélisation acquise par mimésis
mais aussi par consignes. Cette dimension du temps social est & 'oeuvre a 1'école et au
retour de I'école. La panoplie des activités parascolaires en témoigne, comme on le verra.
Ce temps marchandise est une valeur a bien dépenser, a bien investir, bref, I'enfant doit
"apprendre” & maitriser une régle sociale : 1'obligation du bon usage du temps. Pour
l'inculquer, 1'Ecole et la Famille, 1a encore vont de pair, faire correspondre une durée a
une activité par exemple ou encore bien gérer son capital temps; tandis que d'autres
milieux gaspilleurs du temps se font remarquer comme "déviants".

Tous ces savoirs liés au caractére a la fois borné, fragmentaire et a rentabiliser des
temps familiaux et scolaires, constituent en quelque sorte des savoirs de transferts.
Autant de savoirs temporels qui aident I'enfant, dans notre systéme social, a s'orienter, a
s'adapter et, peut-&tre sous certaines conditions, a "innover".

Dans cette perspective, il est possible de construire des indicateurs permettant de
distinguer des modalités, voire des logiques pédagogiques composites. Une pédagogie
informative saisissable & partir des pratiques, elle offrirait a I'enfant les moyens de
transférer a d'autres champs ce qu'il a appris concernant la gestion temporelle. On sait par
exemple que des enfants abandonnés trés jeunes et qui & 12 ans ne savent pas lire I'heure
ni se repérer dans les temps sociaux, sont trés handicapés plus dgés pour anticiper,
prévoir, organiser, comme on dit, leur temps ; et cela n'a pas grand rapport avec leurs
capacités intellectuelles mais a coup sir, les écarte de certaines formations et de certains
métiers.

II. 3) PEDAGOGIE ET CLASSE SOCIALE : un exemple d'analyse
en termes de valeurs.

L'analyse de J. Lautrey2 tente de jeter un pont entre pratiques pédagogiques et
milieu social, entre psychologie individuelle et déterminants sociaux.

On exposera ici cette recherche en détail, car elle a ét€ pour nous ,A Fouquet, B
Boffety et M Haicault, 'occasion d'échanges et de confrontations qui ont fait avancer la
problématique de la recherche.

J. Lautrey part d'une observation, la liaison statistique entre les résultats aux tests
d'intelligence et la classe sociale. Les enfants des couches populaires réussissent en

1 Bachelard G., 1937, La dialectique de la durée.
2 Classes sociales, milieu familial, intelligence. Paris, PUF, 1989 par Jacques Lautrey
(Laboratoire de psychologie différentielle -EPHE, 3éme section- Associé au CNRS).
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moyenne moins bien que les enfants des couches sociales aisées, et ce quel que soit le
contenu ou la forme du test d'intelligence utilisé; selon les cas, les différences sont plus
ou moins importantes, mais vont toujours dans le méme sens.

La théorie piagétienne du développement intellectuel aide & comprendre ce résultat;
pour Piaget le développement intellectuel résulte d'une construction que le sujet batit a
partir de son activité dans certains milieux; des différences de milieux entrainent donc des
différences dans la rapidité de la construction ou dans l'efficience des structures
construites. J. Lautrey va plus loin, en se demandant en quoi et comment un milieu peut
étre plus favorable qu'un autre au développement. Il s'agit donc de "dépasser"” le constat
d'association entre caractéristiques du milieu et développement cognitif pour intégrer les
relations entre statut socio-économique et pratiques éducatives et développement
intellectuel d'autre part, dans un systeme explicatif d'ensemble.

Lautrey rappelle que pour J Piaget, le développement cognitif se fait selon trois
modes: 1'équilibre, I'assimilation, I'accommodation. Un é&tre vivant est en échange
constant avec le milieu extérieur, il posséde divers systemes de régulation pour remettre
en équilibre les échanges atteints par des modifications de I'environnement. Le systéme
cognitif est le moyen le plus perfectionné des systeémes de régulations de 'organisme;
non seulement il permet de réagir mais aussi de prévoir. Pour se construire, il suppose
l'existence en dehors du sujet de relations stables avec 'environnement, de régularités.
L'activité de l'intelligence est d'intégrer ces régularités, d'assimiler les données
personnelles a celles de 1'extérieur.

Lautrey en déduit les caractéristiques qui rendent un milieu plus ou moins favorable
au développement de l'intelligence. L'existence de régularités dans l'environnement est
une des composantes de 'interaction. Pour &tre assimilable, un objet doit présenter des
propri€tés stables qui permettent 1'assimilation puis 'accommodation. Si un milieu ne
possede pas de propriétés stables, il est impropre a susciter le développement des facultés
cognitives.

On a ainsi trois types de structurations :

- une structuration aléatoire, quand les événements du milieu apparaissent sans lien
entre eux,

- une structuration rigide, quand un événement a entrainé toujours un événement b

- une structuration souple quand des événements a et b sont reliés entre eux, sous
condition c.

Ces trois types d'environnement ne sont pas équivalents du point de vue du
développement cognitif. L' "équilibration majorente" passe par la construction de
nouvelles structures cognitives construites pour compenser des perturbations ou des
déséquilibres. Un environnement sera d'autant plus favorable au développement cognitif
qu'il présentera simultanément les deux caractéristiques :

1) étre source de déséquilibres (provoquant des résistances a l'assimilation),

2) tout en offrant les conditions de rééquilibration.

Une théorie opératoire.

Les régles explicites, ou implicites, de comportement dans la famille introduisent
des régularités permettant de prévoir les réactions du sujet. Régles et habitudes sont les
organisateurs de la vie familiale permettant de décrire le rapport entre perturbations et
régularités (par exemple le rangement des jouets, les trajets école-maison, 1'écoute a la
t€l€). Il en découle une forme d'ensemble de ces organisateurs €lémentaires. La variable
"structuration” est assez globale et estompe les frontiéres entre ce qui est pratique
éducative et ce qui n'en serait pas.

On ne présuppose pas un isomorphisme entre structure mentale et structuration de
I'environnement; il découle de la théorie.

Apres plusieurs recherches, par interviews puis questionnaires auprés des parents,
des enfants, J. Lautrey élargit le cadre conceptuel de départ avec le "systéme éducatif
familial” qui est une combinaison du type de structuration et du systéme de valeurs de la
famille. :

Des couches aisées aux couches populaires, on passe d'une structuration souple &
une structuration rigide, avec une nuance : les milieux faiblement structurés, peu
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%ombreux, se rencontrent davantage aux deux extrémités de 1'échelle sociale (courbe en
).

Le lien entre type de structuration et classe sociale passe par les conditions de vie :
le type de structuration parait étre la résultante des régulations par lesquelles la famille
adapte son fonctionnement a ses conditions de vie et il vise & maintenir une certaine
cohésion dans les interactions entre les membres de la famille et une certaine intégration
de la famille dans la société. Il traduit le niveau d'équilibre que ces différentes interactions
peuvent atteindre a l'intérieur de la marge d'initiative que laisse le systéme économique et
social.

Le role du systeme de valeurs ("la valeur est un désir qui oriente l'action") fait que
les conditions de vie ne sont pas seules déterminantes. S'expriment le plus les valeurs
importantes et problématiques (celles qui ne vont pas de soi) (Kohn, 1959).

Les valeurs différent d'un milieu & un autre. Propreté, obéissance, politesse
(soumission a une norme extérieure) dans les couches populaires ; esprit critique,
initiative, respect des autres (originalité) dans les classes aisées. S'en déduit un choix de
principes éducatif ; en milieux populaires I'emporte le contrdle externe du comportement
de I'enfant par récompense et réprimande ; en milieu aisé, donner I'exemple, encadrer
avec souplesse sont valorisés.

Ces valeurs sont elles-mémes en rapport avec les conditions de vie. Kohn (1963)
insiste sur les caractéristiques de l'activité professionnelle et fait le lien entre les valeurs
du milieu et les qualités requises par la profession (l'obéissance chez les ouvriers,
l'autonomie chez les cadres). Tout se passe comme si les parents cherchaient a
développer chez leurs enfants les qualités correspondant aux exigences de la qualité
professionnelle. Les parents transmettent leur mode de représentation du monde, dit
Godelier (1988).

Pour J.C. Combessie (1969), les valeurs sont l'expression de "principes
d'intelligibilité des relations unissant les comportement". Il en est de méme du type de
structuration.

Type de structuration et systeme de valeurs constituent ensemble et par leurs
interactions le systeme éducatif de la famille. Le systéme éducatif familial (S E F), estun
tout avec des €léments comme les régles, les habitudes quotidiennes, qui a la fois
générent et sont générées par le type de structuration, le systeme de valeurs, auquel
s'ajoute également la forme linguistique.

On retrouve ici Bernstein : par analogie la forme linguistique peut étre considérée
comme un élément constituant du S.E.F. Un code linguistique €laboré donne un choix
syntaxique vaste, ou toutes les formes ne peuvent €tre prévues d'avance; et
réciproquement pour un code syntaxique restreint. La structuration sociale est un mode de
communication avec un code linguistique qui donne une orientation cognitive. Dans les
"classes populaires"”, peu de différenciation linguistique, des exposés catégoriques
généraux, peu individualisés. Dans les" classes aisées"”, plus de différenciation, plus de
conceptualisation. Lorsque des contraintes fortes peésent sur la famille, I'emploi plus
fréquent de l'impératif est 1a pour maintenir la cohésion de la famille, et la cohésion entre
celle-ci et le reste de la société (moins d'initiatives, plus de soumission).

Type de structuration et systéme de valeurs constituent ensemble et par leurs
interactions le systéme éducatif de la famille. Ils interviennent ensemble dans le
développement cognitif, mais ils n'entretiennent pas les mémes relations dans tous les
groupes sociaux, et ces différences dans I'organisation du systémes éducatif ont un effet
propre sur le développement, effet qui vient d'ajouter & ceux que peuvent avoir
directement le type de structuration ou le systéme de valeurs considérés séparément.

Mis en relation avec la classe sociale d'une part, le développement intellectuel de
l'enfant d'autre part, le syst¢me éducatif pourrait étre ainsi une variable intermédiaire
entre la classe sociale et le développement cognitif de I'enfant.

L'interaction entre les divers sous-systémes, type structuration, systtmes de
valeurs, forme linguistique, interdit toute analyse causale-linéaire ; interaction et rétraction
permettent de parler de "systéme éducatif familial", composé d'éléments complexes en
intération permanente.

On retrouve ici Bandura (1980) : "L'apprentissage social est une interaction
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combinée entre déterminants cognitifs, comportementaux, environnementaux"1 .

II. 4) LA SOCIALISATION FAMILIALE : COMMUNICATION ET
PROCESSUS.

Pour analyser la socialisation familiale, on se borne & un apprentissage-clé : celui du
temps, observé sur des pratiques quotidiennes, la séquence du matin (a).

Cet apprentissage, comme tout apprentissage, se fait & l'occasion d'échanges,
échanges affectifs, échanges de régles ou de valeurs : la socialisation familiale est une
communication (b).

Cet échange familial se situe dans une dynamique sociale, celle de I'histoire et de la
trajectoire familiale et la transformation du "paysage social", avec laquelle elle est plus ou
moins en phase : la socialisation familiale est un processus (c).

a) Les pratiques liées au temps.

Pour toutes les raisons évoquées, la séquence temporelle des activités du matin, a
finalement ét€ retenue. Commune a tous les enfants qui sont en cours préparatoire ou en
CE 1, entre 6 et 8 ans, elle concentre sur une durée relativement courte, des pratiques
socialisantes. Elles manifestent, a 1'insu des acteurs, et en cela elle prend une valeur
heuristique, les dominantes du systéme familial dans son fonctionnement, c'est  dire en
actes.

La séquence du matin, est propice a un discours sur les pratiques quotidiennes. Le
temps scolaire s'y impose comme norme physique, intégrée aux activités répétées chaque
jour. Par ailleurs, dans cette séquence entre "le réveil et la cloche", des aspects importants
de la transmission de valeurs éducatives sont a 'oeuvre : toutes celles qui concernent le
corps (se laver, s'habiller, se coiffer, etc...) c'est dire que cette séquence s'offre a
l'analyse comme une pépini¢re de pratiques sociales.

La sociologie des pratiques sociales, développée par P. Bourdieu (1980), repose
sur un réel travail de terrain. Elle s'appuie aussi pour nous sur des techniques
d'observation et de collecte de données, distinctes des opinions ou des degrés d'accord
avec des propositions préconstruites. En faisant parler les familles de leurs pratiques
courantes au moyen de récits croisés, on a cherché & mieux saisir les pédagogies
familiales, dans leurs doubles composantes matérielles et idéelles. Les normes et valeurs
découlent alors des pratiques qui les mettent en oeuvre.

Le discours sur quelque chose s'accompagne comme cela a été trés bien démontré,
d'une mise en scéne de soi qui opacifie 1'univers concret des pratiques, B. Bawin (1984).
La narration d'une séquence de pratiques nous rapproche de 1'objectif de la sociologie qui
vise a rendre intelligible la production permanente du social. Notre tentative de
comprendre certains mécanismes dans la production au quotidien d'acteurs socialisés, va
dans ce sens. Saisir quelque peu la ritualisation des pratiques, valide en quelque sorte le
bien fondé d'observer une séquence aussi riche que celle du matin. Les bonnes intentions
pédagogiques ne se trouvent-elles pas bousculées par la violence des temps sociaux ?

b) Socialiser c'est communiquer

Les pratiques des enfants face aux différentes composantes sociales du temps ont
montré que l'enfant est agissant, tout autant qu'il est agi. Il réagit et interpréte les
situations d'apprentissage, au sens tres large, dans lesquelles il est quasiment sans cesse
plongé. De sorte que, au vu des résultats des premiéres analyses, il semble plus pertinent
de faire I'hypotheése théorique d'un systéme qui s'auto-transforme et s'auto-produit et
reproduit, plutdt que de concevoir la socialisation familiale comme un ensemble de
déterminations extérieures auxquelles 'enfant ne pourrait que se soumettre. C'est en cela

1 On ne développe pas ici I'analyse de Bandura qui a cependant nourri la réflexion. Son
analyse des formes d'apprentissage social (par essai-erreur ; par observation, expérience
vicariante dite par "modelage”) sont un des éléments qui ont contribué a construire des
modalités des pratiques pédagogiques dominantes (voir plus loin, chapitre IV), les autres

étant Piaget, Héraclite, Alice Miller, etc).
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que le mode familial de socialisation s'apparente a un schéma de communication, mais au
sens large (Bateson, 1981) (Sfez, 1988).

Au dela de l'information c'est-a-dire du message exprimé notamment a travers les
valeurs familiales et de son support, représenté par les différents moyens matériels

utilis€s, on doit prendre en compte la relation émetteur-récepteur et son contexte. 1

La relation éducative familiale est une manifestation concréte d'un rapport social de
niveau structurel qui régit les relations parents-enfants. Ce rapport social s'exprime
notamment de fagon violente dans les faits divers et leur traitement social, car ils mettent
toujours en scéne des relations familiales. Ce méme rapport social parent-enfant, bien
analysé par Alice Miller notamment, s'exprime cruement dans les régles de " la pédagogie
noire " ol l'auteur saisit une manifestation de la violence dans I'éducation de I'enfant
(Miller A. 1984, 1987). Les psychologues de 1'enfant et de I'adolescent insistent sur cette
relation de communication, "en miroir" (Winnicott D. W, 1971, 1973 ) ou "croisée "
(Bettelheim B), pour en souligner le caractére interactif et qui s'auto-produit dans le
mouvement méme des échanges corporels et langagiers. Les films saisissent ces relations
meére-enfant, pere-enfant mieux que ne le peuvent nos observations. Ils éclairent 1'idée
que le mode de socialisation familiale est une forme c'est a dire une totalité incluant le
sens (Ledrut R, 1984) et non un type qui recomposerait des éléments fragmentés et livrés
a un scheme d‘1ntelhg1b1hte auquel on se réfererait pour donner du sens, un sens

légitime, (Berthelot J.M. 1990)2 On tentera cependant de faire émerger au moyen
d'indicateurs simples ce caractére communicationnel de la socialisation.

¢)_La socialisation familiale est un processus dynamique.

Le temps imprégne les familles sur le long terme des générations qui s'enchainent.
La socialisation des enfants est un moment de la fleche du temps qui se déroule de
génération en génération, on observe le passage du témoin entre une génération et la
suivante 2 un moment donné de l'histoire sociale et familiale. La transmission
intergénérationnelle affecte la socialisation familiale. Les enfants héritent leurs parents de
pratiques temporelles qui les fagonnent et peuvent étre réutilisées plus ou moins
consciemment. Tous les entretiens contiennent cette part d'héritage du quotidien. Elle
peut étre concue comme des blocs de pratiques, des segments de savoirs incorporés,
telles des ressources, accessibles, rapidement utilisables et qui tendent a s'imposer : les
fameux habitus. Elle peut étre congue comme une qualité du rapport & ces héritages,
comme on le verra, ce qui évite de traiter les transmissions, comme des meubles de
famille, des objets que 1'on se passe, (B. Lewita, A. Gotman), les normes implicites sont
réappropriées, transformées, mais néanmoins transmises (A. Muxel).

Par quels biais mcthodologlques déceler ces mystencuses transmissions, au
principe méme de la continuité sociale d'un bloc générationnel a l'autre?

Cependant, tout n'est pas contenu dans les conditions initiales. Les familles ont leur
propre histoire, elles se transforment. Le temps biographique de chaque conjoint est un
temps social lui aussi, expose aux événements d'ordre professionnel, matrimonial et
résidentiel. Les enfants d'une méme famille ne sont-ils pas élevés de maniéres différentes
? Que se passe-t-il alors, quand les couples se défont et se recomposent, quand les
parentahtes se croisent ? On ne peut plus aujourd'hui étudier les familles comme si elles
étaient statiques ou simplement définies par une unité résidentielle. Comment s'effectuent
ces héritages temporels dans de telles mouvances, 1mpregnees sans doute elles aussi de
régularités sociales? La recherche sur ce point mériterait un prolongement et un
approfondissement de la problématique. Pour I'heure, elle s'est posée des questions, elle
a construit des hypoth&ses auxquelles elle murmure des éléments de réponses, elle
dévoile un archipel & explorer pour certaines d'entre elles.

1 Les objets domestiques, mobilier, machines... piéces de la culture technique domestique, ont
leur importance dans la transmission et les échanges éducatifs. Ils s'agencent et se
disposent selon une grammaire dont il faut étudier les codes ; cette grammaire des objets
s‘analyse a partir de données visuelles et sonores essentiellement.

2 Berthelot. ].M., L'Intelligence du Social, PUF.
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I1. 5) LES HYPOTHESES DE LA RECHERCHE.

En résumé, les observations et la construction des catégories d'analyse cherchent a
répondre & deux questions :

1) En quoi les modes d'apprentissage familiaux révélés a travers l'apprentissage du
temps social scolaire différent-ils dans leur dynamique et leur ouverture selon les milieux
sociaux ?

2) Peut-on mettre ces différences en résonance avec les trajectoires dynamiques des
familles dans l'espace social, ces trajectoires étant appuyées, on le sait, sur un recours ou
une distance a 1'école.

Les modes familiaux de socialisation sont ainsi construits non comme des "en-
soi", mais comme des systémes plus au moins ouverts sur les attentes de 1'école.
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INTRODUCTION

La sociologie, comme le rappelait R. Barthes dans ses dialogues radio-diffusés]
est engagée dans une recherche de 'explication, pour rendre compréhensible, intelligible,
visible, 1a complexité sociale. ‘

Pour produire de l'intelligibilité il faut saisir et traiter des données multiples,
multiformes, qui ne soient pas ramenées a des schémas simples, volontiers répétitifs. 11
faudrait €tre capable d'affronter la complexité du réel, méme si la démarche présente de
I'incertitude et s'expose a toutes les critiques. Etre capable dans une démarche
scientifique de gérer l'incertitude et ne pas réduire le réel abordé a des modeles et des
données bien éprouvés et sécurisants, mais par contre souvent peu féconds et peu aptes a
répondre a des questions nouvelles et nouvellement posées.

La complexité foisonnante des phénomenes sociaux ne se coule pas dans une
approche fragmentaire de l'objet. Les découpages en parametres considérés comme
constitutifs a priori des objets, interdisent ou rendent bien difficile l'introduction de
dimensions nouvelles ou construites autrement afin de saisir des processus par exemple
pour rompre avec une conception du changement en termes de rupture entre un avant et
un apres.

Un proverbe dit "si tu veux comprendre comment marche le chariot, ne le démonte

"

pas"”.

L'approche d'un objet sociologique et le souci de rendre intelligible quelque chose
de son fonctionnement par le biais de 1'analyse de ses mécanismes, conduit a éviter une
fragmentation a prioriZ.

Découper et décomposer c'est donc s'interdire de saisir dans un phénomeéne les
liaisons entre ses dimensions constitutives, s'interdire encore d'en aborder le mouvement
au moyen du repérage de ses contradictions internes et dynamiques. Ceci n'est certes pas
simple a appliquer dans une recherche, en dépit des bonnes intentions, car les dimensions
comme les indicateurs sont le plus souvent statiques. Les concepts aussi, bien que
migrateurs d'une Science a l'autre, perdent leur dimension temporelle, dynamique et se

durcissent3.

Nous avons pris le risque et le parti de nous efforcer de saisir les pratiques
concrétes des acteurs, sans présupposer leur nature, leurs contours. En effet, les
réponses a des questions auraient comme toujours imposé une conception de ces modes
de fabrication familiale de 1'enfant, comme une mosaique pré-construite, elle méme reflet
de la représentation, en pensée, du découpage de 1'univers des pratiques.

Les pratiques disent tout : l'espace, le temps, le contexte, 1 'idéel et le matériel.
L'approche audiovisuelle de ces pratiques le confirme. Encore faudrait-il trouver les
techniques, qui saisissent ces totalités et d'autres techniques encore, qui loin de les
disloquer sauront les éclairer sous divers angles, sans toutefois exclure a priori les
contradictions internes, constitutives de ces ensembles. On s'en doute, le gros du travail
est alors déporté sur les analyses de contenu, les constructions des catégories et sur le
systeme interprétatif de référence.

La démarche inductive ici mise en oeuvre a déja été expérimentée dans des

1 in, Le grain de la voix, Seuil, 1981.

2 Morin E., Introduction & la pensée complexe, ESF, 1990.

3 Les apports de philosophes des sciences tels que Isabelle Stengers et d'épistémologues comme
J.P. Dupuy, sont d'une grande fécondité pour la réflexion sur I'histoire des notions, celle des
concepts et leur renouvellement d la lumiére de la diversité du concret.
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de la problématique qui pousse le travail de va et vient entre le terrain et la réflexion. La
problématique remplit ici sa véritable fonction : servir de fil conducteur 2 la recherche.

I. ) UN TERRAIN DIVERSIFIE, CONTRASTE, REPARTI SUR
TOUT LE TERRITOIRE, UN LARGE EVENTAIL DES CLASSES
MOYENNES.

La recherche de terrain s'est déroulée en trois temps.

- une premiere vague d'entretiens avec guide semi-directif : 20 familles, observées
par B Boffety A Fouquet et M Haicault entre 1988 et 1989.

- Deux autres vagues d'entretiens ont été effectués avec des guides et des
instruments éprouvés, par des étudiants de I'Université de toulouse II, sous la conduite
de M Haicault, entre 1989 et 1990 ce qui monte 2 44 le nombre de familles étudiées.

Le point commun 2 toutes les familles observées est d'avoir au moins un enfant
d'dge scolaire élémentaire, entre 6 et 9 ans, et d'étre autant que possible en cours
préparatoire, c'est a dire au moment ol le systéme scolaire est en mesure d'imposer sa
norme temporelle a l'enfant, et ou se concrétise la distance ou la proximité entre I'école et
les valeurs de la famille. Les familles se situent toutes dans l'univers des classes
moyennes, saisies dans leur hétérogénéité.

Les contrastes recherchés concernent le milieu de vie, c'est-a-dire un milieu socio-
professionnel, I'habitat et le logement, l'environnement, les diplomes, le niveau de
revenu a un instant donné, mais aussi (et peut-étre surtout) les trajectoires. La
socialisation des enfants dans une trajectoire familiale portée par la lignée de chacun des
parents, avec des ruptures €ventuelles, des ascensions ou des chutes, des passages de la
ville a la campagne, etc.. le tout situé dans la dynamique générale de 1'espace social.(cf
Ch. IV)

1) L'acces au terrain :

L'implantation géographique de I'échantillon est située dans cing lieux principaux :
la région d'Aix-Marseille, la région de Toulouse, le Sud-Ouest, les Landes, la région
Parisienne, plus le Centre. Le choix de ces lieux était fonction des capacités d'accés aux
divers milieux recherchés pour les contrastes.

Remarques sur I'entrée en contact avec les familles. Bien que recherchant des
familles avec enfant d'dge scolaire, nous avons systématiquement évité de passer par
I'école pour prendre contact. Il fallait & tout prix éviter de conduire 1'enquété a produire le
discours normalis€ qu'il aurait supposé &tre attendu de lui (cf. travaux sur le rapport
enquéteur-enquété ; la plus grande fréquence des réponses "oui" aux questionnaires
fermés ; 1' idée que se fait I'enquété de la norme scolaire attendue par un enquéteur
suppos¢ venu de 1'école). Arrivant par le biais de 1'école, nous aurions été percues
comme une délégation de celle-ci, venant "inspecter” la conformité du milieu familial aux
normes scolaires. Nous avons tenu a éviter ce piége grossier, en utilisant d'autres formes
d'introduction. Les "introducteurs” (et non les "informateurs") ont été retenus pour une
diversité€ d'ouverture a différents milieux. En aucun cas ces introducteurs n'ont été les
enquétés. Par exemple, a Paris, un dentiste a signalé dans sa clientéle des familles dont
les enfants avaient I'dge requis. Dans les Landes, c'est une conseillére municipale d'un
village de 400 habitants, qui a indiqué des familles correspondant aux traits retenus
(agriculteur ou petit indépendant) en leur présentant I'enquéte comme une enquéte sur le
travail et 'organisation domestique. A Marseille, c'est une mére S.0.S. qui a ouvert

l'accés au milieu de la D.A.S.S1 A Toulouse, ce sont d'anciens étudiants et des
chercheurs insérés dans différents milieux professionnels qui ont apporté la diversité
requise.

Enfin, I'échantillon a été complété et les instruments validés durant 'année 1989-90
et 1990-91 par l'apport de travail des étudiants. Ceux-ci ont trouvé dans leur
environnement socio-géographique d'origine, la famille de leur étude. Il est & noter que
beaucoup sont originaires de 1'Aveyron, du Lot et du Tarn, ce qui confirme les études

1Les méres SOS font partie d'une association régie par le DASS et qui s’occupe du placement
d’enfants auprés de méres qui sont rétribuées pour ce travail éducatif .
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faites par I'Institut de Sciences Sociales de Toulouse, sur I'origine sociale et locale des
étudiants en sociologie, & savoir de milieux relativement modestes et fréquemment ruraux
ou vivant dans de petites agglomérations. A ceux la s'ajoutent les familles de Toulouse et
de son agglomération.

L'échantillon ainsi obtenu est donc groupé géographiquement (a la maniere des
échantillons par grappe), a la fois pour minimiser le nombre "d'introducteurs” et pour
éviter les frais de déplacements trop importants. Les 40 familles sont présentées de facon
plus détaillée en annexe.

2) Une bonne représentation des types de familles :

Par définition, toutes les familles enquétées ont un enfant en dge d'aller a 1'école
primaire, c'est-a-dire au moment ou le systéme scolaire impose sa norme sur le syst€éme
de vie de l'enfant (cf. plus haut). L'objet de la recherche est de voir comment cette
"imposition" extérieure est acquise ou non par la famille, valorisée ou non, et comment
elle impregne les pratiques : comment la socialisation familiale pratiquée, est distante ou
reprend & son compte cette norme.

L'age des enfants, imposé par l'objet de I'étude, nous a conduit naturellement a
interroger des femmes ayant entre 30 et 40 ans. Plus précisément, elles sont autour de 35
ans. Les péres ont en général deux a trois ans de plus que leurs épouses. Avec leurs
fréres et soeurs, les enfants vont de quelques mois a 19 ans pour le plus 4gé. Les fratries
les plus fréquentes comportent 2 enfants . L'entrée par les enfants nous a conduit a avoir
un nombre relativement important de familles "nombreuses", c'est-a-dire de 3 enfants et
plus. Certaines familles "nombreuses" sont des familles "recomposées”, c'est-a-dire avec
des enfants de lits successifs ou différents (cf la tableau général de présentation des
familles en annexe). Mais pas de familles trés nombreuses, & I'exception des fratries des
meres SOS, par définition de leur fonction. Par contre les grands-parents sont plus
souvent issus de familles nombreuses. On touche 14 le mouvement général de baisse de la
fécondité.

La plupart des familles sont des familles nucléaires formées d'un couple et de ses
enfants. A coté de cette situation courante, quelques familles souches (cohabitation avec
la génération présente) et cinq familles monoparentales : trois femmes divorcées ou
séparées et deux meres "SOS", célibataire par institution, complétent la physionomie
générale de 1'échantillon.

Le divorce n'est pas seulement un état, c'est, quand il se produit, une période
d'intense transformation professionnelle, familiale et résidentielle qui révele des
modifications de statut, de logement, de ressources et donc une moins grande stabilité
dans la définition du statut social de ces femmes, qui se retrouvera dans les modes de
pédagogie familiale. Par exemple, Sylvia (n°9), fille d'artisans installés en Avignon,
retour de la Réunion ou elle avait suivi son mari, atterrit dans un loft au centre de
Toulouse, qu'elle partage avec une amie ; elle recherche pour la premiére fois un emploi
qu'elle trouve dans la représentation commerciale par téléphone, emploi précaire qui ne
durera pas 1,

La mobilité relative de notre échantillon en mati¢re de logement, de résidence, de
forme familiale, de mode de vie saisi & un moment de son histoire, contraste avec
I'histoire longue des familles souches agricoles qui se répétent de génération en
génération. La grande maison se transforme intérieurement au gré de la démographie
familiale (Maité G. et Monique B., n® 15 et 16)

3)_Un bon éventail des milieux sociaux : .

Les familles enquétées se dispersent sur un éventail ouvert des milieux sociaux (
cf annexes ) saisis dans leur diversité d'inscription professionnelle et géographique :
Professeurs de lycée, travailleurs sociaux, agriculteurs, petits commergants, salari€s
agricole, coiffeurs, ouvriers, dentiste, clerc de notaire, représentants de commerce,
chauffeur routier, comptables, secrétaires...On trouve encore dans la génération des
parents de 1'enfant un bon nombre de femmes inactives qui ont souvent fait par contre des

1 Comme l'a montré un entretien réalisé un an plus tard.
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€tudes; le manque d'emploi local explique cette situation plus qu'une attitude opposée a
l'activité, mentionnée explicitement deux fois seulement. Par contre les grands méres
sont beaucoup plus souvent inactives ou sur la petite exploitation du couple.

La comparaison des deux structures socio-professionnelles, celle des enquétés et
celle de leurs parents, retrace bien la déformation générale du paysage social des trente
derni¢res années (C. Thelot, 1982) : Passage de l'agriculture au salariat, du monde
ouvrier au tertiaire ou aux professions intermédiaires ; croissance de la fréquence des
dipldmes, surtout chez les femmes : baisse de 1'entreprise individuelle, et croissance de
I'emploi a statut.

1. Les groupes sociaux échantillon par CSP

Elle Lui Peére Pere de Mere Mere de
d'elle lui d'elle lui
1. Agriculteurs 1 4 13 14 14 11
mineurs 1 1
2. Artisans 2 1 4 3 2
commercants
3. Cadres
supérieurs, : 3 11 10 8 2 1
professions
libérales
4. Professions
| intermédiaires 11 9 2 4 1
S. Employés 9 4 2 3
6. Ouvriers 1 8 7 5 3 1
8. Inactifs 13 15 25
D.P. SR 3 1 4 1 1
Total 40
2. Taille des familles
1 enfant 6
2 enfants 23
3 enfants 9
4 enfants -
famille SOS (4 a 6 enfants ) 2
Total 40
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3. Revenus des familles

6 28000 F 1 salaire 6
2 salaires
Autour de 10.000 F 1 salaire 2
2 salaires 4
12000 F 2 salaires 5
13a 15000 F 1 salaire 4
2 salaires 2
Autour de 20.000 F 1 salaire 3
2 salaires 7
+ de 20.000 F 1 salaire 1
2 salaires 2
> 40.000 F 1 salaire 1
2 salaires 2
DP 1
TOTAL 40

Comme on peut le noter 42% des familles de 'échantillon ont un revenu mensuel
global qui ne dépasse pas 12.000fTs.

4. Homogamie géographique

Homogamie urbaine 9
Homogamie rurale méme village 15
Homogamie méme petite ville 3
Hétérogamie urbain/ruraux 8
Urbain/étranger 4
DP 1

TOTAL 40

Les urbains sont plus souvent d'origine urbaine directe tandis que les ruraux sont
trés souvent issus du mé€me village ou d'un village voisin.

Ces mouvements généraux entrainent des déplacements dans l'espace social qui
sont, soit de simples reconversions, soit porteurs d'ascension. C'est ce que nous
étudierons plus loin. A ce stade de l'exposé, I'important est de savoir que les enquétés
ont des origines sociales assez diverses pour qu'elles recouvrent un bon ensemble de
trajectoires possibles. Notons toutefois que les grands-parents de 1'échantillon total sont
assez souvent de petits agriculteurs et des mineurs (Carmaux ).

Dans I'ensemble des enquétés, maris et femmes sont tous allés a I'école (pas de
niveau VI) contrairement & la génération précédente. Les couples sont relativement
homogenes quant au niveau de dipldme. Par contre, suivant en cela le mouvement général
francais, les niveaux de diplémes se sont accrus en une génération, et plus
particulierement pour les femmes. Les enquétées sont toutes plus diplomées que leurs
meres et généralement elles égalent ou dépassent leurs maris.

5. Niveaux de diplome des parents et des grands parents

Pére Pere de | Mere | Meére de
Elle | Lui| d'elle lui d'elle lui Total

2éme,3¢me cycles
universitaires
grandes écoles 9 12 3 3 1 1 29

niveaux I et IT
BTS,DUT,DEUG 16 8 6 8 4 2 44
Bac, BEC, BEA

niveaux III et IV
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CEP-CAP ourien 15 18 30 25 29 31 148
niveaux V et VI
DP ou SR 2 1 4 6 6 19

6. Comparaison des niveaux de diplomes dans les couples des
parents

Méme niveau I et II
Méme niveau Il et IV
Meéme niveau V et VI

SR/DP

Epouses plus dipldmées que leurs maris
Maris plus dipldmés que leurs épouses

B b
OUJ (@)Y U-)wOO\l

TOTAL

L'homogamie scolaire est donc trés fréquente a cette génération pour pres des 3/4
des familles observées. A noter encore la situation de majeure scolaire des épouses plus
fréquente que leur situation de mineure scolaire qui était la dominante pour la génération
précédente. On peut encore souligner que ces femmes plus dipldmées que leurs maris ne
convertissent pas toujours cet avantage dans la "carriére" et que certaines ont méme cessé
ou renonceé a une activité professionnelle.

4)_Toutes les combinaisons possibles de trajectoires ville - campagne :

Une vingtaine d'enquétées habitent dans une grande ville ou sa banlieue (12
Toulouse ; 4 3 Marseille ; 4 & Paris). Neuf habitent & la campagne (Landes, campagne
toulousaine, petits villages du Tarn, de I'Aveyron ou du lot) ; onze dans des petites villes
(Chateauroux, Aix, Albi, Avignon, Réalmont, Rodez, Marmande). Alors que beaucoup
d'enquétées habitent la ville, leurs méres sont majoritairement issues de la campagne.
Leurs maris un peu moins. Ainsi notre échantillon présente-t-il toutes les combinaisons
possibles de mobilit€s géographiques. Douze cas de double origine rurale se répartissent
€quitablement a l'arrivée entre la ville et la campagne (6 et 6). Sept cas d'origine mixte
(femme rurale-homme citadin ou l'inverse) aboutissent en ville. Plusieurs cas, ou les
deux époux sont d'origine urbaine, et restent en ville.

On a ainsi 4 grands paquets d'égale importance dans notre échantillon: 1) les ruraux
d'origine rurale 2) les urbains d'origine rurale 3) les urbains d'origine mixte 4) les
urbains d'origine urbaine des 2 c6tés. L'importance relative dans notre échantillon des
trajectoires ville-campagne observées, ne doit pas masquer l'intérét d'avoir également des
familles issues de familles de mineurs des deux cdtés ou des familles qui se maintiennent
dans l'environnement familial du méme petit village sur les deux générations. Toutes les
trajectoires possibles sont représentées a l'exception du retour 2 la terre des citadins, cas
anecdotique dans l'ensemble de la France, toutefois rencontré une fois, par un ancien
employ€ des PTT, qui prend un élevage de chévres en Haute Garonne, tandis que son
épouse enseigne dans un LEP.

Bien que I'échantillon soit localisé sur certains points du territoire, I'échantillon issu
de la premicre vague d'entretiens et constitué par les parents des enquétés est , quant 3
lui, beaucoup plus dispers€ sur le territoire francais (et hors du territoire) . Les enquétés
Parisiens et Marseillais sont peu originaires de leur ville. Les Toulousains ou les Landais
le sont davantage. Les liens entre la métropole et son ancien empire colonial ont laissé des
traces, certains enquétés ont des parents venu du Cambodge, du Vietnam, ou plus
proche, de la Réunion ou de la Martinique.

Comme on le verra plus loin, les plus mobiles géographiquement sont souvent
aussi les plus mobiles socialement. Mais ceci est déja du ressort de 1'analyse.

3) du locatif encore mais presque tous accédent a la propriété de leur logement,
maison ou appartement.

Ainsi neuf sont en accession dans du pavillonnaire, dix sont propriétaires d'une
maison rurale, deux d'une tres belle et vaste maison dans des quartiers résidentiels de
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grande ville.

Pour les quatorze qui sont en appartement six d'entre eux, sont en locatif, trois ont
acheté leur appartement ; il s'agit dans tous les cas de familles en milieu urbain.

7. Type de logement

Maison individuelle traditionnelle louée 4

en accession, urbaine 2
en accession,rurale 10
Pavillonnaire en accession 9
Appartement en accession 3
Appartement en location 10
Appartement de fonction et DP (1) 2
TOTAL 40

II.) DES INSTRUMENTS D'ENQUETE MULTIPLES, pour observer
sous plusieurs angles et recueillir un matériau riche et diversifié.

Pour saisir les différentes formes sociales de socialisation familiale et des
transmissions intergénérationnelles qu'elles véhiculent, nous avons construit plusieurs
instruments d'investigation en majorité qualitatifs.

Tous ces instruments ont été élaborés durant la phase de la recherche qui s'attachait
4 repérer les pratiques pédagogiques mises en oeuvre pendant la séquence temporelle du
matin. Elle a correspondu i la premiére vague d'entretiens et aux analyses sur les temps
sociaux et leurs modalités d'inculcation conduits par M. Haicault, et qui ont fourni la
matiére A plusieurs communications et articles durant cette période 88 - début 89.

Ils ont ensuite été systématisés, mais non transformés pour la vague d'entretiens de
deuxi¢me et troisieme phases, qui insistaient davantage sur la collecte de données
constitutives des modes de socialisation ; notamment, comme on le verra au chapitre III,
les méthodes pédagogiques dominantes, le tiers-temps et la saisie supplémentaire des
ressources du ménage en matiére de ressources matérielles autres que monétaires et qui
investissent I'espace domestique. On a fait figurer en annexe ces différents outils, remplis
chaque fois par un cas particulier.

1) Un questionnaire biographique pour chaque conjoint et leurs ascendants sous 3
dimensions : professionnelle, résidentielle, et matrimoniale . Reprenant en cela les
apports méthodologiques accumulés et expérimentés par nous, depuis les années 76 et
qui ont donné toute leur fécondité, notamment dans les études déja citées, des modes de
vie ouvriers : "La vie en deux” et "comment on fait sa vie”.

Ce questionnaire permet également de situer précisément le niveau scolaire des
membres de la famille sur deux générations, sans avoir recours & la méthode du récit
biographique, bien inutile pour toutes ces données factuelles.

Outre les niveaux scolaires qui, on le verra, ont joué un grand r6le dans 'approche
de la mobilité familiale, les lieux précis ol se sont déroulés les enfances, permettront
quant 2 eux, de situer les familles sur des axes opposant rural/urbain et méme d'apporter
des précisions sur l'endogamie locale des conjoints, offrant a la mobilité spaciale du
couple une tonalité plus nuancée. La mobilité des couples d'ouvriers de Renault-Dreux
avait mis en relief la complexité de constitution d'une classe ouvriére dans des secteurs
qui n'ont pas le poids d'histoire locale que la sidérurgie par exemple a eu dans le Nord.
Le travail d'Olivier Schwartz récemment publié le montre avec force, comme l'ont prouvé
avec finesse les films produits par Eliane Victor dans la série "les femmes aussi".

2) Des guides d'entretiens semi-directif pour aborder le récit de la séquence
d'activités du matin :

récit de la mere

récit du pére quand on peut le trouver au domicile

récit de I'enfant

Récit de la journée précédente, ou de celle la plus proche en insistant sur le détail
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des pratiques, l'ordre des activités, les moyens utilisés, les méthodes mises en oeuvre
pour que les activités soient exécutées, les astuces des parents, les repéres sensoriels que
I'enfant développe pour s'orienter dans le temps et dans l'espace, le langage, les mots
répétés chaque matin, I'organisation de l'espace, etc...

On a reproduit en annexe un schéma de guide pour les parents et pour l'enfant
construit lors des premiers contacts de terrain et qui par la suite a été modifié dans le sens
d'une meilleure systématisation. En effet poussés par la nécessité de la transmission de
consignes, la problématique, et les instruments se sont développés et structurés, peut-
etre se sont-ils réduits, durcis quelque peu, limitant les ambitions initiales.

I1 faut remarquer que l'approche du temps était beaucoup plus poussée lors des
premiers entretiens. Maitrise des repérages sociaux du temps, exploration de repérages
sensibles, subjectifs ... Cette dimension de la recherche a ét€ exposée dans les premiéres
communications et articles (M, Haicault, 1988,1989 ) On la développera au chapitre III.

Par la suite on a su tirer des récits mélés des parents et des enfants I'essentiel pour
construire les modes familiaux de socialisation. Prenant toute la matiére comme source
d'information,et sans mettre les récits en confrontation, ce qui reviendrait & choisir une
autre entrée.

3) Un plan d'observation de 'espace habité. Un plan de I'espace avec fonction des
lieux, type d'occupation, et ordre de circulation dans ces espaces identifiés, au moyen de
fleche. (Voir en annexe quelques exemples situés).

Cette observation de I'espace est doublée d'une observation dénotée des différentes
ressources : mobilier, machines 2 communiquer (Schaeffer, Perriault), objets
domestiques, décoration. Tout est porteur de sens, tout objet est classable en catégories
de capital (Bourdieu). Nous reprendrons cette idée dans la partie centrée sur I'analyse des
données et la construction des catégories d'analyse de contenu. Disons ici que la collecte
de ces données s'est avérée accessible aux étudiants qui en ont bien saisi la pertinence. Il
faut ajouter qu'a chaque séance, un moment de confrontation des terrains apportait i tous
la conviction de l'intérét de ses observations. Dans certains cas, il y avait invitation a
retourner au terrain, ce que les auteurs de la recherche ont fait bien des fois, elles aussi,
aupres des familles de leur échantillon.

4) L'observation audio-visuelle

Le réle de l'image

Parmi les méthodologies inventives, a valeur heuristique et épistémologique, les
techniques de collectes de données audiovisuelles sont particuliérement fécondes et
spécifiques. La plupart des chercheurs qui arpentent eux mémes leur terrain, ont
débouché un jour ou l'autre sur l'usage de ces techniques, et pas seulement les
anthropologues.

Pour cette recherche, M. Haicault a réalisé 4 tournages avec camescope (dans ce
type de démarche, elle travaille toujours seule, pour préserver un terrain d'enquéte
toujours fragile). Trois d'entre eux, dans des milieux familiaux différents, urbains et
ruraux, un autre dans une école. Le travail sur les images a fait avancer la recherche.
Premi¢rement, en renouvelant les indicateurs. Par exemple pour la saisie non verbale des
différentes especes de capital. C'est leur matérialité inscrite dans les objets de 'espace-
temps domestique qui s'est imposée dans les images. La" grammaire des objets "saisie
par les photos d'intérieurs a été évoqué dans des recherches sur les modes de vie
ouvriers, et l'organisation de I'espace domestique (Bonnin Ph,1989). Deuxiémement,
I'image a fait avancer la recherche vers une approche systémique (Haicault, 1984), c'est &
dire vers la construction et la compréhension d'un ensemble de dimensions reliées entre
elles. On a, en effet pu saisir des relations entre variables qui n'étaient pas pensées a
priori. Par exemple le lien entre la nature et l'intensité des ressources matérielles de
l'espace habité€ et la nature plus ou moins fonctionnelle des pratiques liées aux activités de
la séquence de préparation du matin. Ces observations syncrétiques sont saisissables
grice a la caméra qui, une fois acceptée, se montre capable de capter non seulement plus,
mais autre chose, que nos intentions, brisant par 1, I'écran de nos présupposés, celui de
la cohérence entre pratiques effectives et énoncés des valeurs éducatives,par exemple

La caméra sur le terrain ;.

Dans un article pour la Revue du Réseau National "Images et Sciences
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Sociales",Cahiers n° 3, 1991, M. Haicault a présenté quelques réflexions concernant
l'introduction de la caméra sur le terrain de la recherche, en prenant largement pour
exemple I'expérience liée & la recherche ici présentée puisqu'elle offrait la matiére d'une
analyse a chaud. On en reproduit ici quelques extraits. II était question des libertés et des
contraintes dans le choix des personnes filmées.

« Liberté de choisir, dans 1'échantillon construit, n'importe quelle famille, pour
peu qu'elle détienne certaines caractéristiques démographiques et sociologiques Liberté
de varier les lieux a la mesure de mes déplacements et des modalités d'acces aux familles.
Liberté surtout de me laisser guider par l'envie de tourner dans cette ville, cet
appartement, cette famille. Envie de suivre ce petit garcon ou cette petite fille, depuis son
réveil jusqu'a son arrivée a I'école. Le choix repose alors sur une impression difficile a
rationaliser. Un ensemble d'indices de champ perceptif qui incitent & estimer que les
conditions sont possibles, plutét bonnes méme, a condition de mettre toutes les chances
de mon c6té, d'y croire et d'opérer avec tranquillité. On comprend toutefois, que le choix
ne dépende pas seulement de moi ou de ma bonne disposition. L'assentiment des
personnes, comme l'accord des enfants, toujours requis, pésent d'un grand poids dans
les décisions finales. Ce sont ces facteurs 12 qui tranchent. " Oui, eh bien venez Lundi,
mais si vous devez filmer depuis le moment du réveil, c'est peut-€tre plus simple que
vous dormiez ici, il y a le divan". Il n'est plus question de renoncer, de se défiler, dans
le jargon des réalisateurs " il faut aller au charbon". Cette liberté a donc son envers, plus
contraignant. ‘

Des contraintes naissent donc de la nécessité de privilégier le contraste, au
détriment parfois des circonstances optima de tournage. Un accord obtenu trop vite peut
réduire en effet le temps que je voulais consacrer a un repérage minimum : lieux,
éclairage, possibilités d'évolution dans 'espace, obstacles majeurs, comme le bruit que
notre oreille & toujours tellement tendance & gommer quand on n'est pas un professionnel
du son ou que nos expériences trop irrégulieres nous poussent a négliger. C'est pour
demain, et on ne m'accordera que deux heures, la famille devant quitter les lieux dans la
matinée. Ou encore c'est impossible Samedi, mais Mardi, c'est possible. Aurai-je encore
le camescope ? Fera-t-il suffisamment clair, ce jour-1a pour filmer dés le réveil puisque je
ne m'accorde aucune répétition, dans la mesure oul je me suis proposée d'enregistrer un
déroulement, le plus proche possible des situations quotidiennes.

Filmer des familles différentes, contrastées, demande de la souplesse, certes,
s'adapter chaque fois & la nouveauté des circonstances, des espaces, intérieurs et
extérieurs, des personnes. Ce principe peut entrainer une certaine déroute devant
l'inattendu. Par exemple la présence de tiers non prévus dans l'accord: ainsi la fille ainée,
lors du premier tournage, qui restait tout le temps dans le champ, mais que j'ai pu
movbiliser et rendre quelque peu vivante, en lui demandant de tenir le micro, ce qui, par
contre coup, aidera sa mere a gagner de l'assurance. Le téléphone est un autre tiers.
Accaparant Marie, de Marseille, toute la soirée, il a crée comme des trous dans mon
tournage, cependant cette circonstance m'a permis de"voir" comment Mathieu négociait
cette présence-absence de sa mere en jouant sur les temps et les espaces de maniere
particuliére, ce qui me fera parler plus loin de 'enfant synchrone.

Trois situations filmées durant 1'année 1989.

Les trois situations qui servent ici de référence. s'appuient sur des interviews, a
base de récits de pratiques, effectués et analysés avant l'introduction de la caméra.

La premiére famille choisie pour un tournage, est une famille d'agriculteurs du
Toulousain. Leur ferme, tout a fait typique de la région, est en voie d'aménagements,
comme si cela durait depuis longtemps et ne devait jamais finir. Alentour, les champs,
les serres, l'espace, mais également, les imposantes machines agricoles, que répare le
pere de Frangois, et qui sont signes en elles mémes de transmission (qui n'est jamais
pour nous l'équivalent d'une reproduction mécanique, a l'identique). C'est ce petit
garcon de 8 ans que je ne connaissais pas avant I'enquéte que je suis venu filmer. Je sais
grice aux entretiens, que Frangois s' intéresse beaucoup au travail de son pere et qu'il
l'aide, mais personne ne I'encourage a suivre son pere, il veut, dit sa mere, devenir
cuisinier et chacun pense que c'est un bien meilleur avenir. Toujours dehors, il ne se
passionne pas pour 1'école. Le temps pour lui est plutdt délicieux, étiré. Seul, le moment
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ol le voisin le prend en voiture pour I'emmener a I'école & Montjoire, peut provoquer en
lui quelque soucis a 1'égard de I'heure. Je sais cela, et bien d'autres choses, qui ont
déterminé mon choix pour tenter d'appréhender, par l'image, ce mode trés cohérent de
socialisation familiale. Je devine encore que tout restera en place et qu'on ne bougera rien
pour ma venue: la remise en ordre de la maison par exemple, ou le passage de voisins,
comportements, qui signent toujours I'effet caméra. Le plus difficile n'était- il pas de faire
comprendre l'intérét d'étudier le temps, son apprentissage silencieux, au quotidien, et
pourtant tellement fondamental? Madame R. a bien expliqué comment elle s'y prenait
pour enseigner le temps & ses enfants, en s'appuyant sur ce que nous appelons un
“catalogue des ressources”: proverbes, situations de références, savoirs-faire minuscules
etc... ressources immédiatement accessibles, héritées des meres, dans lesquelles on puise
en toute sécurité. Mais surtout elle a compris, en me parlant, que regarder les choses,
apportait plus encore que ne le pouvait sa mémoire, quelque peu hésitante. De 13
probablement son accord.

Le second cas est une famille de jeunes Toulousains, appartenant aux classes
moyennes. Elle, a fait un mariage hypergamique, moins par la profession de son
compagnon, cadre dans une grande banque, que par l'origine sociale de celui ci, dernier
fils d'une importante famille de chirurgiens, trés connue dans la région. Cette famille
m'intéresse encore, en ce qu'elle cherche a concilier des éléments d'éducation libérale,
vision 68, avec un désir, non exprimé va sans dire, de se reclasser pour rattrapper les
échelons perdus par le fort déclassement professionnel du mari. Pauline, rondelette et un
peu sucrée, vit entourée de livres qu'elle dévore, en méme temps que ses petits gateaux.
Elle a appris a lire" seule ", vers 5 ans. Gréce 2 eux, je progresse dans l'audace du
tournage, puisqu'ils m'acceptent dés 7 heures du matin, dans leur appartement ancien-
rénové -moderne, du centre de la ville, avec mon chargement, que j'essaie de rendre aussi
discret que possible. Pauline est d'accord pour que je la suive avec mon camescope et
que je la regarde s'éveiller, ou encore, que je l'accompagne, quand son pére lui donnera
son bain, comme chaque soir. A quelques km de 13, Frangois, ignore tout d'une telle
relation de corps, intime, confortable, odorante, au dedans, lui, si souvent dehors . De
son cOté, Pauline ne sait pas le plaisir d'enfourcher un vélo quand bon vous semble,
d'aller chez des copains, ailleurs, dans une autre ferme, sans se soucier de I'heure et du
temps, elle si souvent le nez dans un livre. Leurs différences, déja inscrites dans tout ce
que je vois et que je veux montrer, leur donnent peu de chance de jamais se cotoyer.
Grice au film et au montage, je pourrai les rapprocher, et par dela ces différences, les
réintégrer dans une totalité signifiante; pour cela aussi la caméra sur le terrain est
incomparable a toute autre mode de communication.

Le dernier cas que je veux évoquer a été choisi & Marseille. Un appartement sans
mobilier, entierement bleu, d'un bleu péle, brillant et lisse comme toutes les surfaces et
qui plonge directement sur le vieux port. De sa chambre, donnant sur la passerelle qui
sert de rochelle, Mathieu voit en permanence les bateaux accostés dont on peut observer
la vie a bord. Le mouvement et le bruit ne s'apaisent que tard dans la nuit. Cette fois, je
vais dormir dans la place et suivre toute la vie de la soirée, puis I'éveil, tot le matin, dans
la pleine lumicre déja blanche. Dans l'espace de Mathieu, qui n'a pas refusé, je dormirai
par terre, comme le font lui et sa mére qui occupe l'espace voisin. Les lieux parlent et 2
travers ces marquages symboliques s'expriment aussi les valeurs qui bien que
contradictoires sous-tendent les pratiques, comme ici le respect de 1'ordre 1ié au refus du
traditionnel. Ce qui se dit 12 détermine mon envie d'introduire la caméra pour identifier,
dévoiler et montrer quelque chose de la cohérence entre ces " intérieurs " et le mode
familial de socialisation qui s'y développe. Signes et moyens se répondent. Ce qui
semble, ici, essentiel et spécifique, outre 1'espace, c'est bien le rapport au temps qu'il
étaye. C'est 1a mon propos et ce que je vais tenter de filmer, puisque le temps, tel que je
le construis, se manifeste toujours dans du visible et du concret: des lieux, des formes
matérielles, des corps, des objets, bref, tout ce qui est au sens le plus étendu du
représenté.» C

L'éducation, la socialisation et les apprentissages qui leur sont attachés, sont
transmis au quotidien 2 travers un ensemble d'activités domestiques. Cette prime
€ducation est certainement la part la plus invisible de la production domestique. Sa mise
en évidence, comme son étude, sont d'autant plus délicates que ce travail éducatif est
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effectué au jour le jour, souvent par simple imitation (mimésis) qui semble en effet naturel
et aller de soi.

5) Quelques remarques sur le role du contexte dans l'entretien semi-directif.

Partir des données fournies par les pratiques sociales nous améne a postuler un
certain nombre de points a la fois théoriques et méthodologiques dont on peut rappeler ici
les principaux :

- la double composante des pratiques : idéelle et matérielle. Dans la pratique de
recherches, cela revient a tenter de saisir 1'idéel( des représentations, de I'imaginaire, des
valeurs) dans le matériel ( le logement, des objets, du mobilier, des gestes localisés dans
lI'espace et le temps..) et réciproquement les données matérielles portent en elles de
l'idéel, un geste est porteur de croyances, de valeurs. Nous voulons par 12 souligner que
nos approches n'opposent pas pratiques et représentations, au niveau de la collecte des
données et de la construction des guides, pas plus que pour 1'élaboration des catégories
d'analyse de contenu.

- les pratiques ont toujours une autre double dimension : leurs composantes
spatiale et temporelle. Elles sont inscrites dans un environnement, elles ont un aspect
tangible, manifeste. On évite autant que possible de saisir des discours sur quelque
chose, mais au contraire de partir toujours d'une situation concréte, actuelle, inscrite dans
un espace, un environnement.

- enfin, on réaffirme (avec d'autres) que le social est aussi dans de l'individuel. I1
ne surgit pas de la somme d'unités individuelles. Toute histoire personnelle est
enticrement sociale. A nous, dans l'entretien d'en €tre pénétré pour une meilleure
conduite en finesse. Par exemple en utilisant les relances sur des correspondances entre
évenements afin de mieux construire les déterminations sociales pour éviter le recours aux
motivations.

Le Groupement de recherches sur la famille, (G.d.R.Familles) et ' N.E.D, ont
organisé en Juin 90 un séminaire sur l'entretien semi-directif. Nous avons proposé
quelques remarques sur la place et le role joué par le contexte dans la situation d'entretien
qui sont en partie repris ici.

Remarquons tout d'abord que ce théme est peu présent dans les différents manuels
et insuffisamment systématisé. Pourtant, il pourrait bien y avoir des régularités a
observer. .

On peut distinguer 3 fonctions de I'environnement dans l'entretien:

- en tant que lieu symbolique il interfere sur la production de la mémoire, et les
ressorts de sa mobilisation.

- en tant que lieu ou s'exercent les rapports sociaux entre sexes et entre générations,
il conditionne la prise de parole.

- en tant que lieu composé d'objets, de matériaux divers, d'une matérialité
physique, comme autant de signifiants renvoyant a des signifiés que nous sommes invités
a décrypter.

L'environnement est un systtme de signes, marqueurs de pratiques et de valeurs,
une source d'informations non verbales a ne pas négliger.

Reprenons ces trois points avec des exemples.

L'emprise des cadres sociaux sur la production des discours et la mobilisation de la
mémoire.

Nous sommes dans une situation de communication. Le message est élaboré dans
la relation interactive entre l'émetteur et le récepteur, mais dans un contexte chargé
symboliquement par le poids des rapports sociaux inscrits dans les lieux. Les cadres
sociaux de la mémoire stimulent la mobilation de la mémoire et sa production toujours
sé€lective, méme au présent.

Ainsi on comprend mieux pourquoi on a tenu a interroger les enfants dans leur
chambre. Les récits qu'ils donnent de leurs activités durant la séquence matinale "du
réveil a la cloche” ne sont pas les mémes s'ils sont dans une autre piece. Le lieu influe sur
la qualité de la relation tant c6té émetteur, que coté récepteur. Dans sa chambre 1'enfant
est plus a l'aise et davantage en situation concrete ; encore faut -il qu'il accepte l'entretien
dans son propre lieu.



Les rapports sociaux a l'oeuvre dans la prise de parole.

Il n'est pas nécessaire d'insister beaucoup sur ce fait, attesté par tous ceux qui ont
eu a l'observer: les femmes et les hommes d'un couple ne parlent pas de la méme
maniere, ensemble ou séparément. On sait que les épouses interrogées sur leurs propres
pratiques, en présence de leur époux , se taisent, elles font comme si elles n'avaient rien
dire. Combien de fois avons-nous été étonnées de leur silence, alors méme qu'au cours
de la prise de contact antérieure, elles s'étaient montées vives et locaces. Elles disent autre
chose que le mari, surtout s'il s'agit de la mémoire conjugale comme 1'a montré de
Singly, on est ensemble mais on ne vit pas la méme vie.

C'est quasiment une erreur méthodologique que de l'ignorer et de continuer de
conduire des entretiens sans tenir compte de cette régle sociologique. Mais les hommes
disent-ils les mémes choses et avec autant d'aisance s'ils sont seuls ou en présence de
leur épouse ou méme d'un enfant? Comment contrdler de tels effets dont on connait bien
mal toutes les dimensions?

Quand on €tudie des familles, il faut tenir compte des rapports sociaux qui agissent
dans la situation d'entretien et par conséquent il faudrait faire trois interviews : celle de la
femme séparément et de I'homme séparément et celle du couple ensemble.

Les rapports de générations jouent également dans la situation d'entretien. Pour la
recherche actuellement, on a cherché a obtenir de leurs enfants, un récit de pratiques.
Leur demandant de parler de ce qu'ils font chaque jour et comment se passe la séquence
du matin. Les situations sont trés variées. Certains ont pleuré et se sont réfugiés aupres
de leur mére, d'autres vous emmenent dans leur chambre, parlent librement en montrant
leurs jouets, leurs objets ( réveil, montres ) d'autres en rajoutent, comme cette petite fille
que j'ai filmée et qui prend un ton trés didactique, renversant les termes du rapport: elle
explique et je suis I'éleve. Cet autre encore, planté au milieu de la salle commune ( je n'ai
pas osé€ insister pour I'emmener dans sa chambre) parle au magnétophone et regarde sa
mere et son pére comme pour guetter leur assentiment. La mére ravaude au coin de la
table et le pere accoudé depuis I'extérieur sur le bord de la fenétre, est muet et quasiment
figé€ par l'insolite de la situation. Curieusement il acceptera beaucoup mieux la caméra
dans quelques jours. Les étudiants ont rencontré d'autres situations: la mére qui demande
a écouter ce qu'a dit I'enfant, le pére qui intervient et corrige la parole du fils. Plus tard
dans le travail d'analyse toutes ces informations prendront sens quand on tentera de
cerner dans les pratiques et non dans des déclarations, la méthode pédagogique
dominante.

Les lieux dans leur matérialité parlent les usages, les pratiques, les moyens et les
ressources de 'environnement. L'entretien prend tout son sens par l'observation qu'il
offre, comme son double.

Dans les lieux les objets parlent les pratiques, ils sont chargés d'informations
concernant les éléments matériels du cadre de vie. Ceci est important quand on étudie par
exemple des modes de vie, des espaces-temps, des modes de consommation et
d'installation des familles dans les différents habitats etc.La matérialité des lieux est
comme un discours tenu par les objets. L'observation dénotée qui suit I'entretien se
présente comme une technique additive de l'entretien, elle 1'accompagne le conforte et le
renforce, en quelque sorte, elle est son envers.

Qu'apporte 1'observation de I'espace domestique ?

L'espace domestique comme lieu des pratiques, est aussi celui d'une mise en scéne
des objets du milieu de vie. Il donne a voir matériellement des indicateurs de capital varié,
facilement observables. Ces différents objets concréts jouent le role de moyens
disponibles et utiles 4 la socialisation et donc de ressources dans les différents systémes
de socialisation dégagés (cf; IV,3 ). Ainsi disques, biblioth&ques journeaux et revues
sont-ils des indicateurs matériels du capital culturel ; les salons, les bouquets de fleurs
coupées, la vaisselle de réception, couramment utilisée comme autant d'indicateurs de
capital social ; la "maison", le jardin, les garages de voitures ou encore la richesse du
mobilier et du décor comme de bons indicateurs du capital économique. Tous ces signes
matériels peuvent étre filmés et organisés pour étre montrés, c'est 12 le propre du travail
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de montage ; il a pour objet la construction du sens que I'on veut donner aux images.

III. ) LA CONSTRUCTION DES CATEGORIES D'ANALYSE DE
CONTENU

1) Des regles pour construire nos outils d'analyse

En présence d'un matériau riche et complexe, il va falloir a cette phase de la
recherche, l'interroger dans sa totalité, avec des questions approprié€es. Faut-il rappeler
que les catégories de l'interrogation ne sont pas données une fois pour toutes, comme
c'est le cas des tests statistiques qu'on applique aux données quantitatives. Ici il faut
construire les outils qui vont étre appliqués au matériau. Deux régles :

1/ partir de I'ensemble des données plutdt que de celles qui paraissent les plus
fécondes, a priori. On s'appuie sur le postulat que tout énoncé est polysémique ; il peut
donc contribuer & répondre pour partie a plusieurs questions différentes.

2/ chercher a systématiser l'analyse et a €laborer progressivement des catégories
déja synthétiques et signifiantes.

Un principe est ici constamment a 'oeuvre. Les aller et retour entre le matérian
dans sa diversité et la problématique. Comme pour la construction du guide (cf. plus
haut) les grilles d'analyse et leurs catégories se veulent organiquement liées a la
problématique et a la nature du matériau.

Le questionnement ici ne vient pas des énoncés, ce en quoi il serait totalement
inductif ; ni des hypotheses, ce qui le rendrait totalement déductif ; mais plutdt des
questions complexes (relationnelles) qui organisent la problématique. Reformulons ici
encore la démarche. Rendre intelligible la socialisation diffuse, effectuée au sein du milieu
familial, se donner les moyens de repérer des régularités dans les pratiques concretes et
tout a la fois ce qui les distingue les unes des autres.

2) Les catégories d'analyse pour saisir des relations

La construction des catégories s'est ici appuyée au fur et a mesure du travail
d'analyse sur l'idée que ce qui est saisissable c'est principalement un rapport des
membres de la famille, & des ressources, a des moyens et des valeurs institutionnalisées
par l'école (les fameux temps sociaux de notre premiére phase de recherche), a des
transmissions éducatives (comme autant de maniéres de faire et de penser plus ou moins
explicites). Rapport appréhendé, en outre, a partir des pratiques et non des intentions des
acteurs. Prenons quelques exemples :

Les ressources dites adjacentes, c'est-a-dire non immédiatement de nature
scolaire, comme par exemple la télévision ou les grands parents. Ces dimensions non
prévues a l'origine sont apparues trés vite comme des €léments trés importants du mode
familial de socialisation. 1l s'agit de les traiter afin de comparer une famille a une autre,
sachant que la mesure ici nous intéresse moins que le mode d'intégration de ces
ressources dans la totalité du systéme familial de socialisation, c'est-a-dire comme une
piece signifiante de ce systtme complexe ?

La télévision est alors congue comme une ressource potentielle. Plutét que
renvoyée & occuper principalement des fonctions : nourriciére, gardienne, punitive,
gratifiante ce qui a été€ tout d'abord repéré et dont on reparlera, elle est en définitive et en
vue de la synthése, traitée comme un espace-temps au travers duquel se révéle des
contenus de socialisation familiale. Nous avons retenu pour finir le codage suivant:

- il n'y a pas de télé (c'est rare mais cela arrive)

- elle est ambiance, c'est-a-dire qu'elle est souvent allumée et sans choix concerté
de programme (les 35 h de t€l€ des enfants américains et bientdt des enfants frangais)

- elle est réglementée pour l'enfant, a certaines heures régulieres

- elle est allumée pour des programmes choisis et discutés entre parents et
enfants, donc susceptible de variation.

La question de la transmission, elle aussi nous a longuement retenues.
C'est autour d'elle que B. Boffety tisse ses portraits de famille (cf. chapitre V).
Cependant cette question a du étre réduite a une valeur, systématisable d'un entretien a
l'autre dans 1'optique de construire des systémes rigoureusement comparables, faute de
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quoi nous ne serions jamais parvenues a élaborer des modes de socialisation relativement
cohérents. Notons que c'est la limite et méme le danger des approches ethnographiques
pour lesquelles chaque famille est un cas. Pour nous, le traitement du qualitatif devrait
parvenir a dépasser les études de cas. C'est une question importante dans nos disciplines
qui opposent encore, a tort, des positions volontiers partisanes.

En nous appuyant sur les entretiens de premiére phase qui creusaient la question
de la transmission on a fini par coder la qualité du rapport que les méres entretiennent a
I'égard de leurs propres "héritages immatériels". Ce qui a donné le classement suivant
pour la transmission des héritages symboliques :

- reproductif, sans réflexion sur les pratiques et les valeurs héritées et dont on se
sert dans la continuité,

- reproductif, mais avec un jugement approbatif, ""c’est bien comme ils
faisaient”,

- réfléchi et critique par rapport aux héritages symboliques, quelque soit le sens
de la critique et des options.

Ces choix s'appuient également sur les travaux d'Alice Miller concernant
notamment la pédagogie familiale sous 1'angle a la fois de la psychanalyse et de 'Histoire
Sociale. La transmission des traitement exercés au sein des familles prend alors une autre
dimension, moins micro sociale parce que débouchant sur des acteurs parentaux a la fois
produits de la génération qui les préceéde et "producteurs” de la génération qui les suit.
Clest cette relation intergénérationnelle qui a été retenue dans ce codage.

Donnons encore a la dimension méthode pédagogique une place dans ce bref
exposé présentant la construction des catégories d'analyse.

Cette fois encore tous les matériaux de premiére phase y compris les observations
audiovisuelles ont été de grande utilité pour €laborer cette dimension cardinale. En partant
de I'idée que si I'école instruit, la famille, elle éduque, il s'avere insuffisant de s'en tenir a
des "buts" et a des "objectifs" pour appréhender cette pédagogie diffuse, pratiquée au jour
le jour et qui bien souvent est en contradiction avec les finalités énoncées par les parents.

Notre démarche ne propose pas aux interviewés de se situer dans un éventail de
réponses face & une situation donnée, mais elle tente de se rapprocher le plus possible de
ce qui se passe concreétement dans les relations pédagogiques, puisque ce qui se transmet
c'est davantage du corps que des intentions (cf. Psychanalyse et Sciences Sociales,
1989).

Deux exemples pour montrer la démarche :

1/ Une méthode maieutique en actes concernant les parents de Pauline. Celle-ci
cherche dans le dictionnaire le mot "comportement” qui était dans le texte de sa lecture.
Elle lit tout haut la définition du dictionnaire, son pere et elle sont a table attendant l'entrée
(chacun a participé au dressage des couverts, soit dit en passant). Pauline gesticule, quitte
la table, son pere aussitot intégre dans la situation toute spontanée une application du mot
comportement en disant fermement & Pauline ("Pauline, je n’aime guére ton
comportement, retourne t'asseoir..." et Pauline avec insolence et ironie répéte : "moi non
plus je n'aime pas ton comportement”. Elle se rassoit, elle a compris.

2/ Une bonne volonté pédagogique, peu efficace.

Venue compléter un bon entretien effectué auparavant par un étudiant, & propos
du tiers-temps qui, & I'époque laissait de coté les grands parents comme ressource du
systéme, je me trouve dans la situation suivante : accompagner la meére pour aller chercher
Jean Francois a I'école. On est dans la périphérie de Toulouse, devant une belle école
toute neuve, on attend dans la voiture. L'enfant apparait, en larmes, derriére la vitre, la
mere est désolée et un peu anxieuse. Que s'est-il passé ? J'ai raté la "dictée" dit J.
Frangois en tendant son cahier. Elle parcourt la page, il y a beaucoup de fautes, mais de
natures trés différentes. Je regarde discrétement et me tais. Des fautes de verbe, d'accord,
d'orthographe de base prouvant que le sens du verbe n'a pas été identifié, fautes qui
voisinent avec des oublis de majuscule en début de phrase. La mére ne repére pas les
différences et ne peut, par conséquent, faire un travail d'assistance efficace, elle lui dit "t
sais bien que la maitresse aime les majuscules”. L'enfant acquiésce, il cesse de pleurer,
elle s'attarde encore sur un détail et laisse passer I'essentiel, qui par un petit coup de
pouce efficace remettrait J. Francois a flot. Pour conclure elle redémarre en disant "¢a
sera mieux la semaine prochaine".
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Face a un questionnaire, cette mére aurait répondu qu'"elle aide l'enfant pour ses
devoirs a domicile”. Mais on passerait & cot€ de la nature de 1'aide, précision pertinente
car elle différencie vraiment les milieux. Une aide minuscule mais efficace et bien
appliquée, immédiatement applicable ; elle s'appuie sur les capacités des meres a
discerner I'essentiel au sein du savoir scolaire: une véritable qualification culturelle et
sociale. Si nous parlons des meres, c'est que bien évidemment ce sont elles qui le plus
souvent font ce travail de répétitrice, d'auxiliaire de 1'école. On sait que les peres, quand
ils interviennent, le font plus tard et bien peu aux 4ges de I'école primaire ou s'installe
pourtant le processus. La récente et treés belle recherche conduite par Jean Kellerhals et a
laquelle nous faisons souvent allusion dans ce rapport car elle sort au moment méme ol
nous rédigeons, montre bien que c'est seulement en matiére de régulation normative
(remarques de comportement, refus de sortie, explication des principes, imposition d'une
punition...) qu'interviennent les peres. "L'intervention normative de I'homme est forte"
conclut cet auteur.

Notre propos vise a saisir la genese du processus, comment des éléments de
marginalisation se mettent en place, des manques s'installent. Il est bien évident que le
fameux redoublement en CM2 qui va exclure les enfants des formations reproductives
des élites sociales, n'est que le symptdme d'un phénomeéne qui s'est initialisé plus tot,
beaucoup plus t6t, qui se manifeste 12 ou nous avons tenté de 1' observer, c'est-a-dire
durant la premiere année de cours préparatoire. Les revenus, la position professionnelle
ne jouent que parce qu'ils sont souvent corrélés a un facteur plus fondamental et
autrement difficile a cerner et a mesurer : l'assistance pédagogique des parents requise
clandestinement par I'école. C'est cela, pour nous, le poids des premiéres expériences, le
poids des héritages qui ne se donne & voir que par observation quasi participante et en
ayant chaussé de bonnes lunettes. Comment faire comprendre qu'en dégageant les
méthodes pédagogiques a partir des pratiques des parents, nous n'avons pas voulu (une
fois de plus) pondérer par I'enquéte, des "systemes éducatifs" pré-construits mais plutot
cerner la nature des expériences dans lesquelles les enfants sont pris et qui les fagonnent
bien au dela de leurs résultats scolaires.

Reprenons I'exemple de la dimension pratique pédagogique, pour spécifier les 3
moments de I'analyse qui seront généralisés a toutes les variable.

3/ Une analyse en trois temps

Au cours des entretiens et des observations des relations spontanées parents-
enfants se déroulant sous nos yeux, une maniére de faire, de traiter I'enfant, de
I'enseigner a €tre et a penser s'est ainsi révélée. L'héritage du quotidien, point de départ
de la recherche, c'étaient tous ces héritages immatériels, symboliques : langage, mini-
savoirs, maniéres d'étre traité et d'étre enseigné, d'apprendre, modes d'étre face a
l'inconnu et au connu (le temps informe évoqué plus haut).

Nous sommes donc parties de ce qui se passe, en situation et dans les discours
des méres et des enfants portant sur des situations variées. On a classé, rangé, mis en
ordre, apres coup. Répétons-le, ceci afin de saisir des mécanismes.

L'opération se déroule en trois temps :

1/ Lecture de l'ensemble du protocole d'entretien décrypté ou réécoute de la
bande son.

2/ repérage des séquences relevant directement ou indirectement de pratiques
pédagogiques.

3/ analyse de ces énoncés et codage de la pratique saillante.

Le travail est effectué, le plus souvent, de mani€re collective, soit les chercheurs
ensemble, soit les étudiants regroupés avec l'enseignant. On utilise ici "la technique des
juges" qui permet de "controler” en les rendant constants d'une certaine maniére, nos
estimations et nos mises en classes.
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Application de la méthode aux variables de la recherche :

61- la pédagogie familiale

62- la qualité des échanges corporels et langagiers

63- les moyens disponibles a la socialisation dans I'habitat

64- les activités para scolaires

65- les valeurs de référence explicites

66- la transmission inter générationnelle

67- 1a séquence du matin qui donnera lieu A une analyse plus détaillée.

I ) LA METHODE PEDAGOGIQUE FAMILIALE.

On reprend avec deux exemples 1'application de la méthode proposée avant d'en
présenter les résultats a plat. Avec Geneviéve de Marseille au cours d'un deuxime
entretien trés centré sur l'apprentissage des temps sociaux ; la séquence du matin et les
manitres de socialiser l'enfant, permettent de relever les énoncés suivants, comme
porteurs de sens en vue de dégager un type de pratiques pédagogiques."Je pense qu'ils
ont déja la répétition des choses, ce qui crée les habitudes, mais ils n'ont pas la notion de
ce que ¢a déclenche sur le temps futur, le fait -bon, exemple- de se laver les dents c'est
trés dur ¢a de faire rentrer parce qu'ils n'imaginent pas que ce petit moment de deux
minutes puisse avoir de grandes conséquences”...

"Il y a une émission qui passe mais on ne la regarde pas réguliérement, oii ils
parlent du corps, des microbes, tout ¢a avec des petits dessins, alors il avait vu toute cette
armée de globules, enfin de microbes avec leur marteau-piqueur qui attaquait les dents, la
ruée des autres, bon, ¢a l'a marqué alors du coup aprés oui il a voulu se laver les dents.
Que ¢a c'est quelque chose qu'on peut structurer a mesure qu'on avance, qu'on se fait
ses expériences, répétées ..."

Comment classer cette maniére de procéder ? Il faut la confronter  une situation
concrete, elle se présente au cours de 'entretien.

"Michael tu n'as pas bu ton lait, Michael tu n'as pas bu ton lait".

"Je ne le bois pas”.

"A non ¢a je ne suis pas d'accord, je t'ai pas obligé a le prendre alors tu viens
vite le prendre, c'est toi qui me l'a demandé, viens vite, allez dépéche toi".

Plus tard encore elle expliquera pourquoi il ne faut pas jouer avec les
magnétophones dehors, a cause du sable qui entre dans les cassettes et que "trés
vite il sera abimé".

Toutes ces informations et d'autres encore nous aménent i penser que la
méthode saillante s'appuie sur la croyance en la force de la répétition, mais également sur
I'exemple. Méme si la mére cherche A mettre 1'enfant face a ses actes et a leurs
conséquences, cette pratique n'est pas dominante, pas plus que la menace, "je vais me
flcher si..." qu'elle dira 2 la fin du bol de lait.

Apres discussion on classera tous ces éléments de pratique pédagogique dans une
catégorie que nous sommes en train de retenir et qui se réfere bien évidemment 3 d'autres
travaux existant sur 'éducation. Cette catégorie sera décrite ainsi dans le plan de codage
final qui doit servir & I'orthogonalisation des dimensions, point qui sera abordé plus loin.

A - Présentation des 5 méthodes de pédagogie familiale :

La méthode par répétition, elle est peu autoritaire. On se référe explicitement ou
non a un modele, & un exemple. C'est "petit 2 petit" que I'enfant est faconné, marqué,
pédagogisé, enseigné. Moins un contenu de savoir, qu'une modélisation, tant du corps
que de l'esprit. C'est le propre de I'éducation aristocratique par les maniéres qui
distinguent, identifient et classent les nous et les autres. Mais c'est dans d'autres groupes
sociaux l'imprégnation d'une "culture familiale", ses maniéres de faire, de manger, bref
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d'€tre, qui sont toujours volontiers excluantes, rigides. Les cultures artisanales, les
cultures des méres qui ne supportent pas d'autres maniéres de prendre les choses,
d'autres méthodes domestiques, quand elles se veulent les prétresses du savoir
domestique érigé en dogme. Ce sont aussi les pratiques des éducations morales,
religieuses qui se passent d'explication tant leurs normes sont les seules bonnes. Nous
les avons rencontrées dans plusieurs milieux, protestants, témoins de Jéhova....

La méthode dite maieutique.. Attribuée & Socrate, elle consiste 2 faire accoucher
I'apprenant ou le partenaire de la vérité qu'il porte en lui. Elle suppose que l'esprit de
connaissance est en chacun de nous, il est seulement voilé par des illusions que
linstructeur, le pédagogue, doit aider a dissiper. Ce type de pédagogie est rendu
opératoire par la pratique de I'expérience, qui renforce le JE et le MOI. Bien entendu,
nous ne I'avons pas rencontrée dans tous ces déploiements. Elle exige un autre temps
social. On la rencontre chez les Inuits, les Esquimaux qui enseignent 2 la fois par mimésis
et maieutique. Elle pousse a la croissance et a la critique. Quelques exemples concrets
pour illustrer cette méthode :

Nous sommes a Aix-en-Provence, chez Elizabeth, une allemande de milieu
universitaire des deux cotés, qui va expliquer et prendre conscience en méme temps
durant I'entretien, combien le féminisme l'a aidée A changer de pratiques de 1'ainé au
second de ses gargons. Toutefois, elle était déja, souligne-t-elle dans la recherche (avec
son mari) d'une éducation fondée sur I'autonomie et la non dépendance des enfants.

Elle dit & Thomas : "t as 10 mn pour faire cela” et se tournant vers moi,
m'explique qu'elle peut le dire 2 ou 3 fois, et puis c'est tout ; ensuite elle le laisse faire
Jusqu'a la conséquence de ses actes. Par exemple étre en retard a 1'école. C'est arrivé
quelquefois en Allemagne, la sanction ? "C'est les autres enfants qui l'ont donnée, en le
refoulant, il a eu honte ". Elle ne compense pas au dernier moment comme font les méres
enclines a la substitution. "Je tiens bon!", de méme durant l'entretien, le téléphone peut
sonner, elle ne bouge pas (on est sur la terrasse, A boire le café au soleil). Elle dit avec un
geste de la main "on rappellera”, mais c'est davantage pour moi qui manifeste
probablement un peu d'étonnement.

La mere nous explique encore que cette méthode exige du temps, de la patience
mais qu'elle libere I'enfant et elle-méme par voie de conséquence, car une fois acquis les
mécanismes, le contrdle n'est méme plus nécessaire Cette méthode est rare dans la
pédagogie frangaise, c'est pourquoi nous l'avons mise en relief quand elle apparait dans
une famille, méme si sa présence n'est pas exhaustive.

La méthode didactique. Elle domine tous les entretiens, est présente dans tous les
systetmes de formation, c'est la méthode de socialisation scolaire par excellence. Elle
présuppose un savoir extérieur, a transmettre et pour l'enfant, & acquérir. La relation
pédagogique importe moins que le découpage du savoir en fragments emboitables et de
difficulté progressive. Trés répandue dans les familles de culture francaise, elle repose
sur I'explication et l'explicite " regarde, je vais te montrer, pour mettre la culotte dans le
bon sens, tu te repéres a l'étiquette” . On la voit A 'oeuvre dans nos documents filmés,
elle émerge des récits des enfants, pour peu qu'on les invite & plus de précision sur la
procédure d'acquisition de ce qu'ils savent. "C'est maman qui m'a montré" , "c'est
maman qui m'a dit comment faire pour ranger mes habits au pied du lit ", " c'est maman
qui m'a appris a mettre une petite corde au cartable les jours ou je dois laisser mon frére d
la cantine pour ne pas oublier".

On a complété ces classements par deux autres méthodes présentes dans les
entretiens et plus classiques encore .

La méthode impérative qui consiste surtout & ordonner sans expliquer ni montrer.
"Fais ceci, fais cela, dépéche-toi, habille-toi etc... Elle signale souvent le c6té démuni des
parents en matiére de socialisation et de savoir pédagogique et éducatif. Elle se réfere a
des normes d'autorité héritées et retransmises, sans conscience critique. L'enfant, en
attente d'ordres, reste sous dépendance; il ne peut développer son autonomie ni des
savoirs de transferts. Nous avons rencontré cette méthode, en interférence avec des
séquences temporelles taylorisées et peu ouvertes, qui seront développées plus loin.

Enfin la méthode substitutive qui consiste a faire a la place de 1'enfant. Elle est
fréquente chez les méres au foyer comme si cette relation de service justifiait et donnait
sens a leur vie domestique comme 2 leur image de bonne-mére-épouse. Elle peut encore
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se rencontrer chez les méres actives et trés pressées. Elle crée bien entendu une
dépendance durable, au nom de I'amour, si bien que I'enfant sera quelque peu handicapé
pour faire ultérieurement le pas vers plus d'autonomie dans les multiples "petites choses
de la vie".

Bien entendu, les classements ne sont pas toujours sans équivoque, mais le propos
consiste a faire émerger une dominante. "Il sait le faire, mais tant que je suis 1 il peut en
profiter”. Cette phrase comme d'autres témoigne des choix pédagogiques opérés en
derniére instance, car il s'agit toujours de choix ultimes, dans l'urgence des temporalités
qui se bousculent.

B - Analyses et premiers résultats

Tableau II. 1
La méthode pédagogique saillante dans la pédagogie familiale.

TYPE DE METHODE FAMILLES

par répétition et imitation
3-8-16-(21)- 27-33-35-43 T=8

maieutique, la politique de

l'expérience ( rarement pure) 1-6-7-(11)-15-18-23 T=7
didactique : le modgle scolaire 2-4-5-(11) 13-17-19-25-
30-31-(33)-37- 40-41-42 T=13
impérative, plus autoritaire
peu explicative 9-12- 14 - 20-36-38 T=6
substitutive 0-(21) - 26 - 28-34-(36)-(38)
$9-(43)-44 =6

pour l'identification des familles, se reporter au tableau de présentation détaillée, en
annexe.

Reprenons dans le détail, les énoncés et les pratiques par types de pédagogie, sur
les deux premieres séries d'entretiens.

1) La méthode par répétitions et imitation plus ou moins
intentionnelle.
Les familles 3-8-16-21-27-33-35-43

N° 3 "Je leur apprends par essai et petit a petit. Le gaz, par exemple, par | 'expérience et
la répétition. La force du contexte éducatif quoi !"

N°8 La mere ne transmet pas de savoirs, ni le pere, tout se fait par mimésis, comme ce
qu'ils ont connu.

N°16 Il n'y a pas de projet pédagogique, les savoirs se transmettent par la proximité des
corps parce qu'il y a encore des savoirs & transmettre, la terre, le jardin, la cuisine,
des maniéres : maintenir la maison ouverte a la solidarité du voisinage. Il apprend
12 des choses qui ne sont plus d'aucune utilité en classe, par contre ni la mére ni le
pére ne l'aident dans son travail scolaire.

Cependant, Jean Frangois a acquis l'autonomie pour se préparer 4 manger.

N°21. Le pére ne montre rien mais I'enfant apprend peu & peu parce que sa mére le fait,
alors il fait pareil.

N° 27 Elle regarde et initie et programme petit & petit , les parents ne freinent pas trop
"mais on est responsable quand méme" dit la mére.

2) La méthode maieutique :Elle n'est jamais seule mais liée avec la didactique,
cependant nous 1'avons faite ressortir quand elle est bien présente. Les
familles: 1-6-7-11-15-18-23-

N°1 Laisser I'enfant devant la conséquence de ses actes, (voir plus haut Elizabeth)

N° 6 Elle utilise la méthode de Montessori pour aider une de ses filles & rattraper son
retard mais "je les rythme", dit-elle, cependant Solvan est capable de faire lui-
méme des expériences.
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N° 7 "Si tu te dépéches, tu auras le temps de lire". La mére explique beaucoup les
méthodes, faire lentement une chose (entre maieutique et didactique). La mére
incite & I'éveil sensoriel, & 'expérience personnelle, 4 tester, A expérimenter.

N° 11 Une éducation fondée sur la confiance dans l'enfant. Il peut le faire, elle 'aide A
trouver (cf le film) une présence trés forte de la mére (parents séparés).

N° 23. Evolution de la substitution & la maieutique d'un enfant & 1'autre. On le laisse
libre de faire ses choix et d'expérimenter ; ainsi pour le sport, ainsi pour prendre
son bain, ainsi pour ses gofits alimentaires et ses vétements.

3) La méthode didactique.
La plus fréquente et toujours présente dans les autres, méme avec la méthode
impérative. Les familles : 2-4-5(11)-13-17-19-25-30-31-(33)-37-40-41-42

N° 2 Elle explique le pourquoi d'une interdiction, d'un conseil, elle négocie les espaces
et les temps de chacun, elle montre et ils intégrent. Il y a toujours une valeur
morale dans ses justifications et ses arguments. La liberté de chacun, le bien
collectif, le gain de temps avec la bonne méthode (car il n'y en a qu'une !)

N° 4 Expliquer et montrer, elle leur laisse la clé et les laisse seuls le mercredi matin
(devant la tél€) elle passe du temps avec eux, leur lit des histoires au lit, elle veut
transmettre des méthodes, I'ordre des choses.

N° 5 "L'apprentissage est une démonstration”, elle contrdle les choses  transmettre, la
méthode, arriver & convaincre l'enfant, "lui démontrer que nous avons raison.
Elle se range a notre explication".

N° 13. "Il nous voit avec des dossiers, des livres, il a intégré le travail écrit de lui-méme,
mais on lui consacre du temps mon mari et moi, quitte i prendre du temps sur son
sommeil pour avoir du temps libre avec lui et surtout s'occuper de son travail, lui
expliquer comment faire".

N° 27 Didactique et par répétition

N°30 La mére laisse Angélique seule pour acquérir de 1'autonomie. Le pere lui est trés
didactique.

N° 31 Pour apprendre 2 lire 'heure, "un enfant peureux qui voulait connaitre les choses
a l'avance, étre préparé.”

2) La méthode impérative.

Cette méthode est rarement seule, elle est plutdt le fait des péres, sans &tre pour
autant violente, on se réfugie dans le verbal par manque de savoir faire. Les méres y sont
souvent a la fois comme des conseilléres impératives " fais comme ¢a".

Les familles : 9, 12, 14, 20,36,38
N° 9 On est en face d'une éducation flottante car la mere vient de se séparer et fait une

dégringolade sociale importante. Elle se réfugie dans une certaine exigence, une
certaine autorité, car elle assume les deux rbles pour la premire fois et ne sait pas
gérer cette double charge éducative. Elle essaie d'inculquer des régles, le respect de
la loi "il faut faire ceci”. Elle refuse la familiarité, et donne pas mal d'ordres durant
la séquence du matin a laquelle j'ai pu assister car elle m'avait proposé de dormir
dans le salon.

N° 12 Méthode substitutive et autoritaire. La mére intervient i la place de l'enfant, le
pére lui, a tendance & commander mais ne fait rien de lui méme, il se contente de
dire : "allez dépéche-toi". La mére voudrait expliquer, avoir du temps, mais finit
souvent soit par commander soit par faire & la place pour aller plus vite. Par
exemple, elle éteint la lumiére le soir quand I'enfant n'obéit pas ou elle coupe 1'eau
de la douche s'il traine & se laver. Elle ne sait pas expliquer, soit elle ordonne, soit
elle laisse faire.

3) La méthode substitutive
Elle est trés fréquente chez les méres qui font 4 la place de l'enfant toujours pour
gagner du temps et parfois pour ne pas s'énerver. Elle est souvent exclusive.
Les familles : 10, ( 21), 26, 28,34-(36)-(38)-39-(43)-44
N° 10 La mere fait souvent a la place de Mélanie durant la séquence du matin, 1'habille,
lui prépare le déjeuner, range sa chambre. Elle craint de la laisser allez seule 2
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I'école, cependant trés proche. Elle se dit mére poule. Toutefois, elle voudrait
montrer, expliquer, mais n'en a pas les moyens culturels, ni les réflexes
pédagogiques, sa belle mére souvent présente la pousse encore vers plus de
substitution.

N° 12 (on I'a vu plus haut).

N° 21 La mére 1'accompagne presque dans les toilettes anxieuse au cours de l'entretien,
elle épluche les mandarines de l'enfant. Elle régente pour gagner du temps, et
n'apporte aucun soutien scolaire.

N° 26 Elle fait 4 la place pour gagner du temps

N° 28 Le pere est "totalement absent de la scéne” dit la mére mais quand il est 14 il
commande, tandis qu'elle se réfugie dans le faire-a-la-place pour avoir la paix.

Remarques sur la pratique pédagogique, en guise de conclusion.

Ces classements révelent par ailleurs leur lien étroit au niveau scolaire des méres.
Ceci est désormais attesté dans beaucoup de travaux, notamment ceux de F de Singly.
L'apport de la recherche tient ici & montrer comment ¢i se passe concrétement dans
I'exercice du travail domestique, lui méme enclavé dans la division sexuelle du travail,
sur le plan général des activités marchandes et non marchandes. L'enfant se donne ici
voir comme livré pieds et poings liés aux savoir faire des méres, 4 leur bonne volonté, 3
leur ignorance aussi. En outre I'inscription trés parcellisée ou en pointillée des péres
demeure extérieure a l'organisation de I'ensemble.

Les méthodes maieutiques cofiteuses en temps et en attention auprés de 1'enfant,
¢galement respectueuses de la temporalité propre de l'enfant, développent un individu
plus libre, moins sous le regard de la mere; on ne trouve pas d'enfants uniques dans ces
familles et aucune mére n'y est inactive, au contraire elles sont actives, cultivées, et sans
pour autant disposer de beaucoup de revenus.

L'idée de méthode revient dans les énoncés et les pratiques langagitres des méres
didactiques. Elles ont un bon niveau scolaire, toutefois on trouve également cette méthode
utilisée par des méres moins bien scolarisées, qui cherchent cependant  se rapprocher de
la pédagogie scolaire comme d'un bon modéle.

Les méthodes substitutives et autoritaires forment couple. C'est une relation
parentale éducative souvent décrite par les psychologues et les sociologues de 'Education
et de la famille : une mére qui fait a la place et un pére qui sait seulement ordonner ou
punir. On le trouve plus souvent chez les méres au foyer et nos entretiens nous montrent
a quel point cette méthode est pour les méres une fagon d'étre dans leur rdle de bonne-
mere-épouse, comme si cette "relation de service permanent” qu'on attendrait d'elles,
garantissait, & leurs yeux le bonheur de I'enfant. "Tant que je suis la, qu'il en profite "
déclare cette mére au foyer, par ailleurs instruite et de milieu trés aisé.

Lorsqu'il y a des contenus, de la matiére, la mimésis apparait alors comme une
technique efficace de transmission des savoir faire. Elle a été celle des savoirs artisanaux.
"Qu'est ce que l'école m'a appris et qu'est ce que mes parents m'ont eux appris et
transmis ? ", se demande cet artisan du Lauragais plein de savoirs désormais inutiles et
figés. La méthode par I'exemple, quant 2 elle, est le propre des ménages qui ont eu une
scolarité primaire et le plus souvent proche des milieux de vie ruraux, ot des
apprentissages manuels peuvent encore se transmettre.

IT ) QUALITE DES ECHANGES CORPORELS ET LANGAGIERS.

Ces échanges nous renseignent sur la relation de communication qu'est la
socialisation ainsi que sur la valorisation relative de la nature des échanges. L'étude des
“ressources affectives” dont parle G. Menahem dans le Groupement de Recherche sur la
famille, GDR Famille, (septembre 1990) devrait ouvrir un champ de recherches
pluridisciplinaires sur des questions de cet ordre encore peu considérées comme étant du
domaine de la sociologie.

Le langage et les rituels langagiers mériteraient 4 eux seuls un relevé systématique
mais nous avons dii réduire & une seule estimation, la recherche de cette dimension:
interaction verbale et échanges corporels, faute de précisions dans tous les protocoles
d'entretien et d'observation participante appronfondie.
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Inventorier par exemple les "jingels" langagiers du matin. Comment l'enfant est-il
appelé ? nommé ? Inventorier les injonctions, leur fréquence, leur tonalité, les sentences.
On sait que ces principes et préceptes désignent certaines familles et sont repris de
génération en génération, faisant partie de la culture familiale, comme par exemple
"chaque chose a sa place" ou "il faut". Mais aussi "on se calme" qui provient des relations
récentes aux animaux domestiques et s'étend aux enfants, rendus du coup anonymes. On
note encore "¢a ira mieux la prochaine fois", "attention ¢a va tomber !".

Repérer aussi, ce qui est dit de 1'enfant, comment il est représenté et présenté aux
autres ; "c'est un enfant trés lent", "il a toujours le temps" "il est téte en l'air" "elle ne
pense qu'a jouer” "il faut toujours étre derriére” (et effectivement la mere se poste derriére
l'enfant durant le temps consacré aux devoirs du soir) "il est toujours content”. "C'est un
enfant réveur”. L'enfant ne s'identifie-t-il pas 4 la maniere dont il est nommé ? Les
dessins d'enfant sont trés éloquents sur ce point, comme le savent bien les psychologues.

Bref, le qualitatif n'a pas de fin, ce qui nous arréte c'est comme toujours le
repérage systématique, la rigueur dans l'analyse du matériau et le sens ultime qu'on peut
donner a toutes ces variables.

Donnons un bref apercu de ces échanges corporels.

On trouve beaucoup d'échanges d'affection exprimés par le corps, les petits
cilins, les bisous pour réveiller I'enfant, les moments partagés au lit. Dans d'autres
familles au contraire, il y a peu de manifestations corporelles, mais les échanges sont plus
volontiers verbaux. Rares sont les familles ot il n'y a ni I'un ni l'autre. Les interdictions
de parler a table sont mentionnées par les parents a propos de leur propre enfance, mais
pas dans leur pratique actuelle a I'égard de leurs enfants. Toutefois, le droit de parler a
table, régle non mentionnée le plus souvent, n'induit pas une floraison d'échanges riches
entre parents et enfants. L'échange verbal est fait de remarques, d'ordres,
d'interpellations, au mieux d'anecdotes. Les adolescents que nous avons interrogés sur
ce point disent souffrir beaucoup de ces repas sans échange ou seulement centrés sur le
théme de la réussite scolaire, ils se sentent privés d'identité autre que celle d'écolier, et
prennent ces moments familiaux "en horreur”. Les parents sont aveugles a ce qui se
passe. La seule liaison sensible entre ces échanges et une autre variable de la recherche
concerne la plus grande fréquence d'échanges de toute nature dans les familles i
pédagogie maieutique.

Dans les entretiens et l'ordre de présentations des familles:

* 1 ugs interactifs

* 2 beaucoup de cilins. Beaucoup d'échanges entre tous a table "méme si certains ont du
mal a raconter”.

* 3 "trés peu avec le corps, les enfants le souhaiteraient”

* 4 des cilins mais plus encore d'échanges verbaux.

* 5 peu d'échange avec la mere qui la coiffe le matin, davantage avec le pére.

* 6 échanges a4 dominante verbale intense

* 7 un long calins le matin pour réveiller, cilins avec le pére le samedi et dimanche tout le
monde dans le méme lit le matin.

* 8 la mere fait des gestes affectueux, elle est trés calme. Peu d'échanges verbaux mais
absence de régles en la matiére pour les interdire. Le pere s'étonne lors de la projection du
tournage effectué avec JF, que celui-ci parle si bien "tu expliques mieux que ceux de la
télé" dit-il.

* 10 peu dans tous les cas

* 11”le petit calins du matin est trés important (cf le film) moi, j'en ai manqué toute une
enfance”. Elle parle beaucoup mais sollicite beaucoup les explications de Mathieu, des
échanges permanents y compris par téléphone.

* 20 une autre distance corporelle

* 25 cilins, bisous

* 26 peu

* 27 pas trop

* 28 célins, "I'enfant a besoin de moi, il est affectueux, il m'aime”.

* 30 I'enfant vient souvent embrasser la mére durant I'entretien

* 31 la mere est trés patiente envers les enfants, relations importantes avec le pére,
excellents résultats scolaires, le peére fait réviser les devoirs et les legcons chaque jour,
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petits déjeuners familiaux, le samedi et le dimanche, "fous ensemble le plus longtemps
possible”, les enfants recherchent l'affection des parents.

III) LES MOYENS DISPONIBLES A LA SOCIALISATION DANS
LE LOGEMENT.

L'aménagement de l'espace interne est une source de données trés riches et trés
fournies. 11 peut étre I'objet de plusieurs approches, ici nous I'avons réduit 3 étre
révélateur des moyens réels, matériels, chargés aussi de leur dimension symbolique.
Moyens dont le foyer dispose, met en place, met 2 disposition, donne 2 voir et A utiliser,
comme un discours matérialisé, tenu par les objets de 'espace domestique.

On sait ce que représente dans les cultures familiales bourgeoises ou
aristocratiques, la symbolique des meubles de famille, éléments du patrimoine qui
proclament la durée, la bonne appartenance, 1'héritage solide et légitime, l'identité
originairel. Des recherches récentes sur la pénétration des nouvelles technologies dans
l'espace domestique, le micro-ordinateur notamment mais aussi le magnétoscope, se sont
centrées principalement sur les usages et moins sur la mise en espace de ces nouveaux

objets]. Les travaux d'ethnologues et de photographes ethnologues, ont au contraire
souligné cette dimension, pour insister sur le fait que d'une part tout fait sens, et que
d'autre part, il y a des régularités dans les espaces intérieurs que seuls ceux qui utilisent
la photo ont pu montrer et révéler 2

L'habité révele 1'habitant car il est fait de son identité multidimensionnelle,
professionnelle, culturelle, éthique, héritée, intentionnelle. 11 est aussi porté par 1'Histoire
Sociale et I'appartenance 4 une culture nationale et/ou locale. Toutes ces remarques nous
poussent & déconstruire ce que la théorie des besoins en matiere de niveau de vie et de
consommation portait en elle de présupposés. Le niveau de revenus ne peut en effet
préjuger de la consommation, ni de sa nature ni de sa culture. Des conformités peuvent
etre observées dans les aménagements intérieurs selon les appartenances sociales et
locales, car on achéte aussi dans ce qui est spatialement proche. Les grandes surfaces, les
centres commerciaux contribuent a modéliser les intérieurs, surtout dans les classes
moyennes, celles que nous étudions ici.

En reprenant les différents espéces de capital de P. Bourdieu, et en les repérant
dans les objets matériels de l'espace domestique, on a distingué quatre types de capital.
Outre le capital scolaire manifesté dans I'écrit de maniére générale, on a tenu a isoler le
capital culturel qui ne se superpose pas étroitement au capital scolaire. Ainsi en est-il des
objets d'art, des moyens audiovisuels de création et de diffusion, des instruments de
musique etc... Le capital culturel des parents que traduit leur niveau de dipléme n'est
certes pas pass€ sous silence, mais on le fera jouer par rapport aux pratiques de
socialisation, nous attachant ici a l'observation minutieuse des moyens matériels de
l'espace domestique, comme ressources diversifiées de la socialisation. Une estimation
quantitative de ces ressources s'exprime dans une échelle en 5 points .

Tableau II. 2

* Les sortes de capital de l'espace domestique comme ressources pédagogiques.

0 Ouvrage déja cité de E. MENSIAU-RIGAUL
1 On pense notamment & deux rencontres internationales sur ce théme, celle de septembre 1987
a la Villette “les nouvelles technologies dans la vie professionnelle et la vie domestique”, et
celle de février 1990, le collogue international “les technologies de la vie guotidienne”.
2 Notamment les travaux des membres du Réseau National "Images et Sciences
Sociales”

-Marie -Noélle DENIS, photos sur I'habitat et I'habité, et travaux sur 1'intégration
de I'électricité dans ['univers domestique.

- ou encore Jean-Paul FILIOD, sur les comportements dans les espaces collectifs.

- et P. BONNIN : Iinaginations intérieures : la photographie d'intérieur comme
méthode, in Social Sciences Informations, SAGE, Mars 1989.
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Type de capital | Importance Total Identité des familles
Capital économique ++ 1 5
+ 2 6
0 3 7
8
- 4
Capital scolaire ++ 10 15
+ 11 16
17
9 12 18
--et- 13 19
DP 14
Capital culturel ++ 21 27
+ 22 28
29
20 23 30
- 24
-- 25
DP 26
Capital social ++ - aucun
+ 32 36
37
31 33 38
--et- 34
DP 35

Reprenons dans le détail ces différents types de capitaux, par le contenu que nous
leur donnons a partir des entretiens et des observations des 28 familles.

I) Le capital économique

Ils sont donnés par le type d'habitat, le mobilier, la décoration, le nombre de
voitures, les équipements ménagers, le patrimoine foncier.
Exemple : Une famille d'expert comptable dont la femme reste au foyer, qui pratique une
pédagogie trés volontiers substitutive pour "éviter a l'enfant tout effort”, habite donc une
trés belle maison dans un quartier résidentiel de Toulouse, posséde 3 voitures dont un
coupé Mercédes, une salle de bains en marbre, des canapés en cuir, une salle de jeux, un
chalet a 1a montagne.(28)
Autre exemple : une famille d'une petite ville de 1'Aveyron, le pere chauffeur routier, la
meére vendeuse dans une station service. La maison est en accession dans un lotissement,
le mobilier est sans valeur marchande, 2 voitures une R12 et une 2CV. Il y a
contradiction dans la méthode pédagogique, la mére laisserait de 1'autonomie, mais elle
est volontiers substitutive, le pére par contre freine les initiatives, par crainte. Tout est trés
ritualisé et planifié (27)

Reprenons les protocoles d'entretien et surtout d'observation pour situer les
résultats afin d'en montrer la diversité et en méme temps les similitudes sociales.
classés ++
39
*15 et 19 posséde un important capital foncier dans les Landes
*28 a été présenté ci-dessus.
Classés plus
40 16, 18, 20, 23,37
*7 Bel appartement au centre, rénové, en propriété. Mobilier de famille, salon en cuir.
*8 Important patrimoine foncier et mobilier des deux cotés. 2 voitures.
*23 Propriétaire de la maison
*26 Bon équipement électro-ménager, cuisine encastrée, 2 voitures (fourgonnettes),
maison ancienne, propriétaires, jardin.
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Classés 0

412,3,5,6,12,14,25,26, 27, 30, 31,38, 40 ,41 ,44

*1 pas beaucoup de patrimoine, une trés belle maison en Allemagne avec 2 niveaux, 1
jardin, maison louée, trés bien équipée. Equipement sportif.

*2 Pas d'équipement économique, excepté une maison bien équipée (DASS). 1 grande
maison & 2 niveaux plus jardin

*3 M€me grande maison,que la famille n°2, avec un grand jardin, beaucoup de pidces,
mobilier simple fournis par 1a DASS.

*5 Peu important. Appartement loué. Plus d'aisance dans le milieu des grands parents
maternels, terres et immobilier dont on peut profiter.

*6 Achat d'un joli pavillon en accession, mobilier fonctionnel, confortable.

*12 Pavillon en accession sur un terrain dont ils ont hérité (de lui) terrain agricole des
parents a lui. Trés belle cuisine.

*14 Maison individuelle en accession avec un fort équipement, mobilier en verre et acier,
design suédois, bas de gamme.

*27 Maison dans un lotissement, meublée confortablement, 2 voitures (R12 et 2CV)

*31 2 voitures (R9, R4), maison en accession , 6 pieces, 1 piéce réservée aux enfants
pour le jeu.

*30 Four micro-onde, meubles rustiques sans valeur, mais confortable, maison en
accession.

Classés moins

42,9 ,10, 11, 13, 17, 21, 38, 34,35,39,42;43

*4 Pas de ressources, appartement en location, confortable et trés simple.

*9 Rien dans l'appartement qui représente une quelconque aisance économique, loft en
location, mobilier trés rudimentaire.

*10 Un électro-ménager en bon état et suffisant. C'est tout.

*11 Peu de ressources, mais elle profite de celles de son compagnon actuel.

*13 Etait en location et projetait de faire construire.

*17 Appartement de fonction dans résidence pour personnes agées, mobilier fonctionnel,
bon équipement électro-ménager, mais sans prestige.

*21 Habitat dans quartier populaire, en locatif (grand ensemble), peu de mobilier et bon
marché.

Comme on peut le constater, il n'y a pas de familles, pauvres en ressources et en
moyens de confort dans I'habitat. De méme, les trois familles classées en ++ ne le sont
que relativement aux autres, elles ont du patrimoine foncier, mais hérité plus souvent
qu'acquis. Peu de résidences secondaires. Les familles sont le plus souvent donc de
niveau moyen et moyen faible. Beaucoup sont en accession soit qu'elles aient bénéficié
d'un terrain par héritage, ou bien qu'elles soient passées récemment de la location au
pavillon. (cf. annexe présentation des famille).

2) Le capital scolaire.

Nous avons distingué les ressources proprement scolaires des ressources
culturelles plus générales. Le capital salaire comprend toutes les ressources qui peuvent
aider le développement scolaire de l'enfant : les livres, les dictionnaires, les
encyclopédies, les journaux, mais aussi un lieu a lui, c'est-2-dire un bureau ot il fait ses
devoirs, un tableau au mur, une petite étagére ot il peut déja ranger ses livres et son
matériel. On y ajoute également les machines & communiquer : micro-ordinateur, minitel,
téléphone, etc ... avec lesquels l'enfant est familier. Une forte présence de 1'écrit,
informées que nous sommes du fait que dans les milieux analphabgtes, il n'y a ni
journaux, ni livres. Ce classement se fait sans difficulté. On présente ici rapidement les
résultats.

Capital scolaire + + :

1),7,11,13,19, 28 ,40,41

Il n'est pas nécessaire de reprendre chaque entretien : Ici, on trouve 2 la fois, un
bureau pour l'enfant, des machines & communiquer, des livres, des dictionnaires utilisés,
des revues et des journaux nationaux.

Capital scolaire + :

1),3,4,5,6,9,23,26, 31, 33, 34, 36,37,42,43
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C'est I'ensemble présenté plus haut avec bureau et livres de toutes sortes, mais en
moins grande quantité et peut étre pas aussi ouvertement disponible, moins de machines
communiquer que plus haut.

Capital scolaire 0 :

2),17,20,25,30,35,39,44

Il y a une bibliothéque ou des livres sur des étagéres, mais pas de journaux
nationaux, I'enfant n'a pas toujours un bureau, il fait ses devoirs un peu n'importe ot,
sans lieu affecté a cela.

Capital scolaire classé - - et - :

3),10,12,14,16, 21,27, 38

Dans ce cas, il n'y a pas de bibliothéque avec des livres accessibles, on peut
trouver des collections d'ouvrages, de bricolages, de France Loisirs, mais la lecture n'est
pas une occupation parentale a laquelle I'enfant assiste. L'enfant a rarement un espace
lui pour faire ses devoirs. S'il a un bureau intégré au mobilier de la chambre, celui-ci est
encombré de jouets en permanence et 1'enfant fait son travail scolaire n'importe oil, ou
méme ne le fait pas (10-12). L'enfant ne posséde que quelques livres d'enfants
cartonnés, il ne peut accéder a un dictionnaire ressource (8-10). Il n 'y a pas de journaux
nationaux. Les livres ne trainent pas car ils sont absents de 1'ensemble des objets du
domicile. Les choix ont été fait davantage vers la cuisine encastrée ou le salon trois piéces
(10-8-14-16).

3) Le capital culturel

On a distingué les capitaux scolaires des capitaux culturels, bien que les uns et les
autres soient fortement interdépendants. Cependant, les premiéres observations nous
avaient poussées a faire cette distinction. La encore on s'en tiendra pour la présentation,
aux classements déja regroupés.

Capital culturel + + :

5),7,11,19,23,28,36

Outre les appareils d'écoute de la musique : chaine HIFI et disques compacts, on
trouve les appareils de projections d'images, projecteurs de diapos, magnétoscope et
d'enregistrement d'images : appareil photos, camescope. On trouve encore des
instruments de musique : piano (non électrique), violon, guitare, flite... Des objets d'art :
peinture, sculpture, objets divers et des revues artistiques. Tout cela en quantité suffisante
et accessibles a I'enfant ou peuplant son univers. On note encore des sorties au théatre, au
concert, aux expositions de peinture, ou dans la nature.

Capital culturel classé + :

6),3,6,9,13,16, 18,21, 26,33, 35, 40, 42

Iy a des instruments de musique parfois électronique, mais l'enfant est éduqué 2 la
pratique de l'instrument, des disques, des oeuvres d'art de maitres (mais non originaux).
Il 'y a des objets éducatifs, des vélos, des appareils photos. Le tout sans capitaux
€conomiques, et donc en plus petite quantité que préalablement. L'enseignement religieux
est classé ici dans la culture.

Capital culturel classé 0 :

7,17,25,27,30, 31,34,37,38,41,43

Pas d'objets d'arts, pas de musique (instrument), la télé couleur, parfois un
magnétoscope avec rayonnage de K7 vidéo de films de guerre et de films policiers. Une
caravane pour les voyages.

Capital culturel classé moins :

8),8,12,1539,44

Pas de trace d'objets culturels, mais parfois des objets d'une culture domestique
rurale, outils, machines agricoles, garage avec mécanique auto, menuiserie, vélomoteur.

Capital culturel classé moins moins:

9), 14

10) : un transistor et une télé rien d'autre.

11) - une t€l¢, la radio et des objets de la culture agricole.

4) Le capital social.

On a classé ici les signes de l'espace qui témoignent de la vie sociale de la famille.

Le capital social, cela peut étre 1'épaisseur de son agenda, les ressources en
relations. On sait que dans certains milieux il y a toujours une relation qui, une relation
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que, pour informer, aider, réguler. Contrairement 3 ceux qui n'ont & compter que sur
leurs propres moyens d'acces aux institutions, aux administrations. L'information sur les
manieres de procéder, la bonne porte ou frapper, est la plus inégale des informations et
elle est peu prise en compte.

Des marqueurs matériels indirects signent ces ressources. On a pensé les classer de
la maniére suivante :

Capital social + +

Les pieces de réception : salon ou cuisine, car dans certains milieux elle peut-&tre
investie en permanence par la famille qui passe, les voisins, les colldgues d'associations,
etc ... Le mobilier apparemment destiné i recevoir , comme les vases de fleurs fraiches
dans le salon, la vaisselle qui semble étre fréquemment utilisée soit pour des apéritifs soit
pour des diners ; les tables de jeux, les photos exposées et encadrées qui racontent la
famille, qui tiennent ainsi pignon sur rue. On y ajoute tout ce qu'on a pu déduire des
fréquentations avec des milieux divers, les cocktails, les repas autres que de famille,
mais plut6t professionnels. Enfin l'entretien de ce capital et du réseau de relations est une
activité domestique des épouses & quasi-temps plein dont c'est 12 une fonction sociale.

On ne trouve pas dans les familles de notre échantillon un capital social d'un si haut
niveau. Les familles 23 et 28 s'en rapprochent, mais elles ont été classées au niveau, +
car l'activité domestique des meres n'est pas principalement tournée vers l'entretien de ce
capital-relations.

Capital social + :

13),2,3,7,11,15,16,17, 18,20, 23, 28,35,36

C'est un capital social assez homogéne. On trouve des relations de type
professionnel (2-3-28), de type politique (1-23), de type artistique (7). mais dans tous les
cas, les marqueurs cités plus haut indiquent que I'enfant rencontre chez lui des personnes
ressources, qui parlent, conversent, instruisent, apportent cette diversité indispensable a
l'ouverture culturelle et sociale et développent la curiosité.

Quelques exemples :

43 - La mere directrice d'école est trés active dans beaucoup de milieux y compris
artistiques, regoit beaucoup dans un appartement de style design sur le vieux port de
Marseille aménagé pour cela. Elle peintet  expose ses dessins et peintures. Elle est en
outre naturopathe.

44 - Planche a voile, skis, vélos de courses. Capital social et politique, elle est ancienne
directrice d'une association. Fait de la gymnastique avec des collégues ; des décorations
sur les murs témoignent de séjours a I'étranger dont elle parle.

45 - Beaucoup d'échanges avec les familles de meéres SOS comme elle. Des plantes
vertes dans le salon, des sorties collectives, une intense vie sociale, religieuse, des diners
improvisés sur une table ouverte i ceux qui passent.

46 - Beaucoup de relations dans les milieux universitaires, un salon confortable pour
recevoir, une cuisine trés équipée, pour l'imprévu.

Capital social 0 :

D,(5,8,13,21,25,26,27,30, 31, 33, 34, 37, 39, 41, 42

Quelles différences avec le classement + et le classement 0 ?

On a retenu les absences de relations autres que la famille proche ou le milieux
professionnel étroit, les collégues de travail. Des échanges trés ritualisés, sans
improvisation et répondant toujours & un motif explicite pour tous, comme un contrat
créancier-débiteur.

Capital social négatif

On classe ensemble en - et tendance --, les familles suivantes :

1),9,10, 12, 14,38, 40, 43, 44

Peu ou pas de relations sociales. La mere ou la belle-mére de temps en temps vient
passer le temps, 1'aprés-midi, mais ne fait rien avec I'enfant et ne raconte rien de
différent, de nouveau, hors la banalité du quotidien. Une certaine pauvreté et un
isolement relationnels marquent ces familles qui sont parfois en froid avec 1'une des
belles-familles, ce qui réduit d'autant l'ouverture de l'enfant & d'autres échanges. Le
voisinage peut tenir lieu de capital social mais plutdt en milieu rural qu'urbain, o le repli
est plus marqué encore.
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Remarques pour clore le chapitre:

Bri¢vement on peut dire que ces resources sont souvent cumulatives. Le capital
économique toutefois n'entraine pas les autres, c'est plutdt 1'association de deux
ressources, sociale et scolaire ensemble, ou économique et culturelle qui sont les plus
fréquentes.

1) LES ACTIVITES PARA-SCOLAIRES.

Au-dela de la séquence du matin et des horaires de 1'école, le temps libre de 1'enfant
peut €tre investi par la famille dans son désir d'éduquer. Ceci est matériellement repérable
dans les activités effectuées tout au long de la semaine au retour de I'école, le mercredi et
le week-end.

Ces activités font intimement partie de la socialisation. La plupart des méres en sont
bien persuadées. L'effort d'investissement, les objectifs explicites ou implicites visés,
reflétent une certaine idée familiale de la socialisation et de la culture de référence.

Au-deld méme des apprentissages d'autres savoirs, d'autres pratiques, ces activités
sont aussi des compléments d'éducation puisqu'elles ouvrent l'enfant sur d'autres
milieux, d'autres relations pédagogiques.

L'idée s'est imposée, des le premier entretien, lorsque Geneviéve de Marseille a
montré le calendrier qui est accroché dans la salle & manger juste au-dessus de la table et
prés de la porte de la cuisine. Impossible de ne pas le voir. Chaque enfant avec son
prénom peut repérer les activités qu'il doit faire durant les jours de la semaine. Ces
activités sont visibles, identifiables par de petits signes ou des pictogrammes (tennis,
musique, etc..) Nous avons alors procédé a une exploration plus systématique de ce tiers
espace-temps, appelé encore tiers-milieux, & l'aide d'un petit questionnaire sous forme
d'emploi du temps, reproduit en annexe 2 titre d'exemple de réponses.

De quoi s'agit-il ? D'activités payantes ou non que l'enfant pratique en plus des
activités purement scolaires et dont les maniéres de les pratiquer indiquent une orientation
pédagogique.

* Des activités sportives : orientées vers la compétition, ou vers le développement
personnel. Le centre aéré, la marche  pied, font partie de cette classe d'activités.

* Des activités artistiques : Musique, danse, peinture, dessin, théatre, école de
cirque, diction, poterie, photo...

* Des activités scolaires et culturelles : langues, répétition scolaire, pratique
religieuse, conférences, musées.

Toutes ces activités, méme les plus simples comme le centre aéré ou le jeu avec les
copains, les copines dans la cour, mobilisent les méres et les péres différemment et
différemment selon les milieux sociaux et géographiques, car il faut également que le
service soit offert par I'environnement.

Une mobilisation au-dela de I'économique, cofiteuse en temps pour les
déplacements et qui requiert a ce titre une virtuosité organisationnelle des espaces-temps,
propre aux femmes le plus souvent.

En effet la capacité a gérer les espaces et les temps sociaux entre eux d'une part et
de I'autre avec ceux plus biologiquement personnels de 'enfant est une qualité essentielle
du travail de production domestique. Plusieurs recherches ont porté sur l'analyse
empirique de cette capacité et de ce qu'elle mobilise ainsi que sur sa théorisation 2 travers
notamment la notion de charge mentale et celle du corps médiateur (Haicault, 1984).

Ceci nous conduit a repérer dans le tableau des emplois du temps plus qu'un
catalogue d'activités. D'autres paramétres, celui d'organisation notamment, sont 2 relier a
ces contenus. Mais au-dela encore de cette organisation mobilisatrice de I'un ou de l'autre
parent, s'exprime quelque chose de I'héritage regu et transmis. L'humanisme familial
peut se donner 2 lire, dans ces activités du temps libéré. Quels investissements sont faits
et pour fabriquer quel type d'acteur social ? Qu'est-ce qui est considéré comme bon pour
l'enfant ? A-t-on les ressources informatives et financiéres pour mettre en pratique des
intentions, des héritages immatériels, concernant une certaine idée de 1'étre humain ?

C'est dire que la lecture de ces tableaux est & nos yeux polyvoque, pouvant se
préter A plusieurs classements. Aucun, faut-il le dire, n'est immédiat ni totalement
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satisfaisant, car chacun pousse 2 réduire et 4 simplifier les données, et celles-ci peuvent
sembler insuffisantes au regard de nos exigences.
¢ ler classement proche des contenus

Des classements Filles Gargons Total
non exclusifs

Tiers temps N=6 N=11
culturel 47 48 50
49 -28-37-41-42

Sport développement N=3§ N=15
51 52 54
53
Sport performance N=2 N=4
et compétitivité 55 56 57
Social ludique N=4 N=12
(copain, jeux avec parents) 58 59 61
60
Aucune activité, N=3 N=3
si ce n'est le centre 62 63 64
aéré du mercredi

Les activités sportives de développement viennent en téte, tant pour les filles que
pour les gargons, suivies de prés par les activités de type plus culturel. Les garcons
semblent avoir plus souvent que les filles des relations avec des copains et jouent
davantage hors du domicile. Le sport de performance et de compétition n'est pas encore
trés présent.

Le détail des contenus permet-il de pousser un peu les remarques ci-dessus et
conduit-il & un autre type de classement ? Ici nous présentons les contenus dans I'ordre
des entretiens, ce qui permet toujours de se reporter au tableau de présentation des
familles (en annexe)

Afin d'alléger la présentation de ces contenus, on a ajouté aux activités
parascolaires deux autres données qui a nos yeux entrent dans cette socialisation adjacente
et qui ont €t€ présentées dans le chapitre sur la démarche & propos de son caractére itératif
(cfII 3). 11 s'agit des relations avec la famille élargie, précisément les grands parents, et
de la présence ou non d'animaux. On analysera plus loin séparément ces contenus
d'activités qui sont ici présentés 2 la suite les uns des autres, dans leur détail.

Nede Contenu des activités
I'entretien
65 des jouets créatifs, du sport plein air, vélo, musées, relations régulieres avec grand-parents

des deux cOtés, de type plus culturel que ritualisées par le repas du dimanche

66 beaucoup, tres régulitres : judo, karaté, club hippique ou danse, natation, vélo, gym,
scoutisme, catéchisme (protestant), musique
mere SOS donc pas de grands-parents, mais relations avec les propres parents des enfants, 2
chiens, 2 cobayes

67 jeux de société, musique, piscine, dans le jardin tir & I'arc, beaucoup de jeux entre freres et

soeurs, gym, musique instrumentale, pratique religieuse (témoins de Jéhovah), tourterelle,
chiens, chat,cobayes.
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68

volley le mercredi a I'école, a abandonné le cheval, regarde beaucoup la télévision, lit
beaucoup, écoute de la musique. Les grands-parents maternels viennent du Nord
régulierement, achetent le vétements. F va chez eux, pas de relations avec les parents du
pere (vietmamien). Pas d'animaux.

69

musique solfege et piano 3 fois par semaine en ville accompagnée par le pere apres I'école,
judo entre midi et deux. Basket et anglais et poney, tous les 15 jours, le week end dans
I'Ariege chez les grands-parents maternels. Peu avec les grands-parents paternels. Animaux a
la ferme.

70

lundi cours piano et solfege au village, organisés par la mére, mardi rien, mercredi karaté a
Toulouse, accompagné par la mere, jeudi ping-pong, vendredi ping-pong, samedi musique
et loisirs, entre midi et deux révise ses lecons.

Peu de relations avec les grands-parents maternels trop éloignés, la mere ayant été
abandonnée par son pere trés jeune. Aucune avec les grands-parents paternels restés au
Cambodge. 1 chat.

71

le mercredi danse et musique, week-end dans la grande propriété des grands-parents paternels
ol se trouvent animaux, mobilier de luxe, peintures de maitres, beaucoup d'invités artistes
et de l'intelligentsia toulousaine. Moins de relations avec les grands-parents maternels de
I'Aveyron. Pas d'animaux au domicile

72

beaucoup de relations avec copains du voisinage, liberté de s'y rendre a vélo avec une borne
horaire qu'il dépasse tres souvent. Aide son pere 2 la lombriculture (cf film), fait du foot le
mercredi, va 4 la piscine avec 1'école. Ne pratique aucune activité payante.

Relations fréquentes et régulieres avec les grands-parents des deux c6tés qui habitent des
fermes modernes dans un rayon de 5 km. Tous les animaux de la ferme et du voisinage.

73

en période d'installation & Toulouse, retour de 1a Réunion, les activités para-scolaires sont
encore peu développées, mais sorties en forét avec la mere et des amis de la mere, écoute de
la musique mais pas d'apprentissage. Peu de relations avec les grands-parents trop éloignés.
Un chat.

74

aucune, manque d'offres de la part de I'école, le mercredi elle regarde la té1é, dessine ou va
dans sa chambre dormir, elle joue au ballon dans la cour de l'immeuble avec une petite
voisine. Avec les grands-parents maternels le dimanche (habitent les environs de
Chiteauroux), presque tous les jours avec la grand-mere paternelle, relations de gardiennage,
pas d'animaux

75

judo, piscine, sport et promenade dans la campagne, ballade avec la meére dans Marseille,
jeux, énormément de jeux dans la baignoire, partout, A table, avant de partir pour 1'école (cf
film)

Aucune relation avec les grands-parents maternels (en Lorraine) ni avec les parents du pere
(séparés) mais beaucoup avec les deux soeurs beaucoup plus agées.

Un chat qui dort avec l'enfant.

76

joue aux briques au chiteau-fort, aux avions dans sa chambre ou dehors dans le jardin, se
promene en forét avec sa mere, pas d'activités payantes, piscine avec 1'école, cheval A cOté
chez les grands-parents agriculteurs, voit tous les jours les grands-parents paternels, un peu
moins souvent la grand-meére maternelle. Un chat, des poissons et chez les grands-parents
s'occupe des poules, des canards, des chevaux

71

joue beaucoup chez lui, lit beaucoup, joue avec ses parents (jeux de société) va voir ses
copains dans la méme résidence, pas d'activités payantes (enfant unique) ne s'ennuie jamais
dans sa chambre, va 2 la messe et en semaine 2 la paroisse. Relations réguli¢res mais pas
hebdomadaires avec les grands-parents maternels (3 quelques kilometres), plus rarement avec
les grands-parents paternels. Pas d'animaux.

78

pas d'activités payantes - participe a la vie du village (beaucoup de cousins) - catéchisme

79

catéchisme - tir a I'arc le samedi 2 30 km de 14 pour 1'ainée avec des cousins. Pour les deux
suivants : catéchisme le mardi, basket entrainement le mercredi et le dimanche. Pas
d'animaux dans la ferme. Cohabite avec grands-parents. Voit beaucoup les cousins (activité
extérieure payante avec eux le samedi). Beaucoup d'amis dans le village (habitent au centre),
se raccompagnent mutuellement tous les soirs.

80

Julien va au catéchisme, pratique un sport d'équipe : va au foot, avant de faire du foot, il
jouait 2 la pelote - D'oll problemes de transport récurrents que la mére partage avec une
voisine qui A des garcons du méme Age. Part souvent en week-end avec ses parents faire du
ski (voudrait faire moniteur). Présence des grands-parents dans la maison coupée en deux.

81

patin 2 glace 3 fois par semaine par association sportive. Prend un cours d'anglais et va i la
messe le dimanche avec parents. Beaucoup d'échanges et de jeux avec eux, va a 1'école du
cirque. Relations régulidres avec grands-parents. Pas d'animaux
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82

fait de la fliite (payant) et va au cinéma avec les parents, et en famille au musée, 2 des
expositions, lecture autorisée au lit le soir, pas de télé, un chat. Pas de relations avec
grands-parents

83

suit un cours de karaté le mardi, va apprendre la musique 1'année prochaine comme sa soeur,
va a la campagne chaque WE chez la grand-mere maternelle, 3H de t1é par jour le soir de 17
h 2 18 h et apres émissions enregistrées, pas d'animaux

84

a beaucoup d'activités informelles, promener le chien, retrouver un copain, faire des courses,
a beaucoup de relations amicales, la té1€ 2 a 4 h par jour retour de I'école et apres diner,
plusieurs animaux (chat, chien, cochon d'Inde). Relations vacances et circonstances avec les
grands-parents des 2 cOtés

85

tennis avec le pere et foot, parcours en moto, joue au flipper dans le restaurant du pere, joue
dans le magasin de la mere le mercredi, TV l'aprés-midi du mercredi, pas d'activités
culturelles ou artistiques

Se promene chaque WE avec grand-mere maternelle, vacances scolaires chez grands-parents
paternels avec cousins, un chat, des poissons rouges, des oiseaux et bientdt un chien

86

joue avec copains, lecture, jeux, tennis et foot le mercredi matin, vendredi piscine, télé et
promenade en famille le dimanche. Relations avec grands-parents parfois vacances. 1 chien,
1 chat comme des copains pour lui

87

joue dehors au ballon, va a la garderie le mercredi et 4 la campagne chez les grands-parents
le samedi, pas d'animaux

88

gym avec I'école le mercredi, vélo le samedi et le dimanche met des K7, voit ses grands-
parents paternels tous les jours et les maternels chaque dimanche, le reste A regarder la télé
le matin et le soir dessins animés, 2 chiens et 7 chats

89

une copine vient le samedi aprés-midi, centre-aéré le mercredi, des poissons rouges, un petit
chien, grands-parents le dimanche

90

activités sportives judo, vélo, piscine, culturelles "mini-school”, libres, activités ludiques,
artistiques piano, dessin

€colo, nature découverte observation avec le pere

1/4 h de télé, des poissons rouges et 12 h de sommeil et les grands-parents maternels tous
les 15 jours, vacances 2 la mer avec grands-parents paternels

91

danse le mercredi, joue avec copine du quartier, samedi et dimanche joue dans sa chambre,
catéchisme le mercredi matin, reste chez elle, 3 h de télé en semaine et le samedi et le
dimanche. Relations intenses avec grands-parents des 2 ctés, beaucoup de giteries, 2 chiens

92

judo 2 fois par semaine, foot, péche, chasse avec son pere, la mere les accompagne.

Lecture bandes dessinées, jeux électroniques, 2 h de télévision par jour mais quand devoirs
faits

93 poisson rouge, 1 chat, 4 chiens de chasse

Relations intenses avec grands-parents maternels moins avec grands-parents paternels

Le panorama général de ces contenus nous invite 4 une premiére remarque.

Beaucoup de ces apprentissages qui seraient le propre de I'école, sont de fait pris en
charge par les familles et dans de grandes difficultés d'ajustement de temps pour faire
tenir ensemble, les horaires, les déplacements-accompagnements, les cofits de ces
services et la santé de l'enfant. Ainsi certaines méres ont expliqué pourquoi la musique
avait €t€ abandonnée l'année d'entrée en CP au profit de la danse qui se calait mieux dans
ses horaires et laissait & I'enfant un bout d'aprés-midi du mercredi un peu vacant.

On comprend mieux pourquoi le développement corporel et le jeu prennent alors
une telle place dans les activités de ces jeunes enfants, compensant en quelque sorte
I'mmobilisation des corps 4 I'école et la discipline des postures et de I'expression orale.

Les pratiques religieuses sont relativement fréquentes et souvent plus que
l'apprentissage d'un instrument de musique et du solfége. A noter également que la
musique vient compléter des activités déji nombreuses, tirant en quelque sorte la
socialisation vers 1'idéal humaniste grec : I'homme total, déja évoqué.

* 2¢me classement proposé, afin de mettre en évidence une orientation des activités ;
on a retenu un seul classement par famille.

Type d'orientation Filles Gargons Total
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1/ Beaucoup d'activités N=6 N=7
diverses payantes, 94 95 96
mobilisatrices sur toute
la semaine.

2/ Activités gratuites, N=7 N=12
directement liées aux 97 D 98
services scolaires, avec 23-

copains et famille élargie.
Une mobilisation centrée
sur le mercredi.

3/ Repli sur le domicile, pas N=3 N=4
de services payants, 99 1--38-39 100
pratiquement pas
d'activités extérieures a la
famille ou aux grands
parents.

Peu de mobilisation de la
part des parents.

DP=1 Total= 40

Faire ressortir l'intensité de la mobilisation parentale, que les activités soient
payantes ou offertes par 1'école, est pertinent pour construire les dimensions interreliées
du mode de socialisation familiale. Mobilisation en temps, en énergie, en vigilance, en
volonté parentale de compléter I'éducation scolaire par des apprentissages artistiques ou
corporels.

Il semble difficile de dire que les familles se mobilisent davantage pour les filles que
pour les garcons et ceci est déja, 4 nos yeux, un résultat intéressant car elle renforce 1idée
déja notée que la discrimination éducative n'est pas récurrente dans notre enquéte, bien au
contraire. Les classes moyennes sont-elles moins reproductives de la bicatégorisation
sociale de sexe que d'autres, en haut ou en bas de 1'échelle sociale, c'est bien possible,
car elles portent la mobilité et actualisent le mouvement des idées dans leurs pratiques
quotidiennes. A l'intérieur du groupe étudié, il y aura lieu de faire des distinctions car
certaines sont mieux placées que d'autres dans la lutte de classement. Ceci devrait se
traduire par une volonté de socialisation polyvalente plus ou moins affirmée. Ce
deuxie¢me type de classement a donc été retenu pour la synthése combinée des variables
(cf chapitre IV).

Qui est mobilisé ? :

L'analyse des tierces activités peut-elle &tre complétée par une description de la
nature de la mobilisation et des acteurs parentaux ?

Un premier résultat, récurrent celui-ci, concerne la mobilisation différentielle des
sexes parentaux qui met en relief la faible implication des péres dans cette socialisation.
Mais il faut avancer dans les détails car s'ils se mobilisent guére pour accompagner ou
reprendre l'enfant qui fait une activité hors du domicile, par contre ils entrent assez
souvent dans une relation ludique avec 1'enfant. Comme si les méres se calaient dans les
horaires et la gestion des espaces-temps et les péres dans le temps plus informe des week-
end. Au temps chronométré des méres en semaine fait opposition le temps poreux des
péres le week-end pour des activités plus ludiques, moins directement éducatives et peu
mobilisatrices.

Ce qui est corroboré par le constat que lorsque les méres ne se mobilisent pas,
I'enfant a peu de chances de recevoir un complément de socialisation autre que celle
donnée par 1'école ou par la famille élargie. Les péres ne prennent pas la place laissée
vacante par les meres, comme si l'orientation, le projet €ducatif, était dans sa mise en
oeuvre autant que dans ses objectifs concrets 1'affaire des méres plus que celle des péres.
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Afin de rendre 2 la fois concret et comparable ces types combinés, on présentera
deux cas de chacun des trois types dans le détail.

Type 1
Mobilisation parentale forte
et sur toute la semaine - polyvalence

n°6
Solvan - Toulouse
Pavillonnaire de luxe A

et biorientation des activités 15 km de Toulouse
sports - art- sociabilité
Lundi | Mardi | Mercredi Jeudi | Vendredi| Samedi | Dimanche

Apres piano t€1¢ apres-midi ping ping pong | temps jeux avec
I'école solfege karaté a| pong au village | libre et freres et

organisé Toulouse par la| an jeux avec | soeurs

par la mere mere retour village le pere

au pere

village

révision tous les midis et le matin avant le départ

Relations avec la famille élargie : aucune avec les grands parents paternels restés au
Cambodge ; rarement avec la grand-mére maternelle en Lorraine et aucune avec le grand-
pere maternel disparu

té1€ : le matin et en soirée

animaux : aucun

Type 1
Mobilisation parentale N°5
forte et sur toute la Marion B
semaine - Polyvalence et Petite résidence locative dans
biorientation des activités Toulouse
Lundi Mardi Mercredi Jeudi Vendredi Samedi Dimanche
Entre
midi et judo judo
101 h
Apres solfege anglais basket violon violon week-end en
I'école en ville (école) trajets trajets Arigge chez les
bus avec joue avec | avec avec grands-parents
la meére copines pere pere maternels
Fait du poney et
joue avec animaux
Apres pas de télé, lit ou joue
diner

Relations avec grands parents : les grands parents maternels, chaque week end ; peu avec
les grands parents paternels

Type 2

Mobilisation parentale faible Jean-Frangois R.

centrée sur le mercredi Une grande ferme du toulousain
famille élargie tres présente dans un environnement calme et

familier




68

Lundi Mardi Mercredi Jeudi Vendredi Samedi Dimanche
Entre midi télévision dans les fermes des
et le matin grands parents "va a
102 h la paille”
joue avec les animaux

Apres télé élé foot avec vélochez | vélochez | faitdu vélo
I'école télé I'école les copains | les copains

l'apres-

midi
apres aide au domestique : met la table, aide le pere 2 la lombriculture
diner élé

Relations avec grands parents : trés assidues le dimanche & midi chez les uns, le soir chez
les autres. J. Frangois joue beaucoup dans les fermes de ses grands parents pleins de
ressources non scolaires, non "culturelles”

TéEI€ : trés souvent

Animaux : partout dans son environnement

Type 2
Mobilisation paternelle N° 21
présente pour activités orientées Jean-Christophe
par le ludique. Faible mobilisation Un F2 locatif dans un
de la mere, relation avec famille grand ensemble de Toulouse
élargie maternelle Le Mirail

activités :

- sportives - du tennis (avec son pere) et foot ball

- culturelles

- artistiques

- autres - ludiques ---> parcours en moto
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Jours Lundi Mardi Mercredi | Jeudi Vendredi Samedi Dimanche
Apres 103 h TV le|105h - ou bien sortie avec
I'école il vaau matin avec son son pere la grand

restaurant de jusqua pRre senoccupe |mereetla
son 104 h puis etl'ac- mere
pere. 11 il va au compagne
joue au magasin au restau-
flipper de sa mere rant ou
ou fait de et bien il va
la moto joue dans au magasin
un réduit avec sa
Foot méere
école
Apres TV avec - TV TV il
diner les parents l'apres- regarde
jusqu'aux midi Thalassa
informa- tous les avec sa
tions ou dé- dessins mere
but de film animés

- les relations avec les grands parents : régulieres, tous les week end il se
promene avec sa grand-mére maternelle et il voit les grands-parents paternels lors des
vacances scolaires, 1'enfant a beaucoup de complicité et d'amitié avec ses cousins

- La t€l€ : le matin en prenant un petit déjeuner soit un quart d'heure, le soir de
192 20 h il regarde les dessins animés,ensuite il voit des débuts de films avec

ses parents

- Les animaux : un chat "clarence"

A

balcon, des poissons rouges dans un grand aquarium et bientdt un chien

g€ de 14 ans, trois oiseaux en cage sur le

Type 3
Pas de mobilisation parentale N° 10
repli sur la famille, le Mélanie
domicile et l'environnement Un F3 locatif dans une cité
immédiat (la cour, et un ou deux récente de Chateauroux
copains

Lundi Mardi Mercredi | Jeudi Vendredi Samedi Dimanche
Apres élé t6lé joue au t€1é télé Va chez un copain
I'école ballon dans ou joue dans sa

la cour chambre

Apres
diner 1€ jusqu'a

106 h

regarde le début des films et va se coucher

Relations avec grands parents : relations avec les deux couples de grands parents. La
grand-mére paternelle est trés souvent chez eux mais pas de relation de socialisation
avec Mélanie si ce n'est une présence un peu affectueuse.

t€l€ : trés fréquente - télé d'ambiance mais pas le matin

animaux : 4 la ferme des grands parents
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Type 3

Faible mobilisation parentale

peu d'activités - pas d'orientation précise,
jeux a l'extérieur - relations régulidres

N° 25
Mathieu, 6 ans
F4 locatif dans appartement ancien Toulouse

avec famille élargie des deux cotés cherchent & construire
Emploi du tiers-temps
Jours Lundi Mardi Mercredi Jeudi Vendredi Samedi Dimanche
Apres Téle Télé- Garderie Télé- Campagne Campagne
I'école (tres peu) | vision vision - chez chez les
jeux les grands grands parents
parents +
jeux extérieurs
Apres Jeux Jeux Footing Jeux Jeux
diner jusqua salle de jen | jusqu'a - - a
107 h polyva-lence | 109 h T'extérieur
108has5h

- Relations avec les grands parents : bonnes relations, chaque week-end (le
samedi) avec grands-parents paternels, tous les quinze jours avec ceux de la mére.

-la télé : 1 heure par jour, aprés 1'école

- les animaux non, sauf dans les maisons des grands parents

La comparaison de ces 3 types de socialisation adjacente 2 partir des emplois du
temps nous améne une fois encore 4 ne pas disjoindre les contenus d'activités et leurs
orientations pédagogiques, des acteurs parentaux qui véritablement les mettent en oeuvre
en se mobilisant. La production domestique des acteurs sociaux est bien une implication
matérielle autant qu'intentionnelle, et donc une mobilisation d'acteurs dont il faut repérer
I'identité sociale de sexe.

Autre remarque tirée des mises en relations comparées, la place relative que prend la
télévision. Elle serait d'autant plus importante que les tierces activités sont peu
nombreuses. Elle vient en quelque sorte se glisser dans le temps creux des retours de
I'école quand celui-ci n'est pas déja pré-requis, accaparé, planifié d'avance par d'autres
activités. Comme si le temps disponible de I'enfant était convoité soit par la télé, soit par
les devoirs, soit par les tierces activités. Mais rarement abandonné 2 la réverie, au jeu, &
I'environnement spatial. Le repli sur la télé domestique n'est-il pas lié a I'absence
d'ouverture des enfants sur des espaces de jeu et de rencontre? L'enfant du film qui
enfourche son vélo pour aller voir ses copains dans une ferme voisine, retour de I'école,
ne jouit-il pas de ce temps informe parce que l'espace environnant est ouvert et non
contraignant ? On serait tenté de le penser.

Les relations avec les grands parents
Dans le tableau ci dessous, on a cherché a mettre en relief la fréquence qualitative

des relations avec les grands parents maternels d'une coté, avec les grands parents
paternels de 'autre, et avec le sexe des enfants interviewés.
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Fréquence et circons- Grands parents Grands parents
tances des échanges paternels maternels
avec les grands parents

Fille Gargon Fille Gargon
Aucune relation ou tr2s rarement

110 111 112 113 114
Pour les vacances ou pour des
circonstances particulieres 115 116 117 118 119
Le week-end et régulierement 120 121 122 123 124
Le week-end et aussi en semaine

125 126 127 128 129
Tous les jours pour gardiennage

130 131 132
Tous les jours pour visites et
échanges 133 134 135 136 137
Regroupement des types
d'échanges
Aucune ou rarement 138 139 140 141 142
Vacances et circonstances 143 144 145 146 147
Régulierement, hebdo, ou plus 148 149 150 151 152

total 153 154 155 156 157

On peut remarquer que I'on a des relations quasiment aussi fréquentes avec les
grands parents des deux cOtés ; toutefois, les relations avec les grands parents paternels
sont plus facilement délaissées que celles avec la famille de 1a mére, dans le détail des
entretiens cette remarque est trés nette. La fréquentation dépend de la proximité
géographique, mais on a pu remarquer une tentative de rapprochement de certaines méres
vers leurs filles, aprés le décés du conjoint ot 4 1'4ge de la retraite.

Quant au sexe des enfants il ne semble pas jouer un rdle différenciateur dans les
pratiques. Quand les échanges avec les grands parents sont intenses, les petits garcons
comme les petites filles fréquentent beaucoup leurs grands parents. Par contre quand
I'échange avec les familles €largies est distant ce sont les petites filles qui maintiennent un
lien en direction des grands parents et plus encore vers les grands méres maternelles. Ceci
va dans le sens des filiations mere-fille sur les 3 générations déja rencontrées et tend 2
conforter l'idée de transmissions intergénérationnelles cumulatives. Ces remarques
ouvrent seulement sur des questions.

Les relations avec les familles élargies vont prendre une place plus importante dans
les configurations de pratiques éducatives et différencier les modes de socialisation quant
aux ressources de leur organisation interne.

On a pu noter dans les entretiens un lien entre la fréquence des relations avec les
grands parents et I'absence d'activités para scolaires, caractéristique du type 3 construit
plus haut. Dans ces familles trés souvent rurales, on sait utiliser les ressources de
I'environnement immédiat : péche, chasse, cueillette de champignons etc.. également les
grands parents qui sont des atouts multifonctionnels de cet environnement.

Dans le Type 2 ,on se mobilise peu, cherchant a s'en tenir 4 ce que I'école offre,
du coup les relations avec les familles élargies sont-elles moins régulidres, liées
davantage aux vacances ou aux circonstances et surtout déji moins équilibrées des deux
cOtés.

Enfin, et cela va toujours dans le méme sens, la coupure avec la famille élargie, qui
dépend de causes multiples comme les décés et 1'éloignement, est plus fréquente en
milieu urbain et dans les familles qui se mobilisent activement pour donner & leurs
enfants une socialisation annexe 2 1'école et orientée vers la polyvalence des
apprentissages. A noter encore que ce type de mobilisation est parfois complété par des
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relations avec la famille €largie d'un c6té ou de l'autre, rarement des deux, et plus
souvent pour les périodes de vacances.

Ces remarques nous conduisent peu & peu 4 combiner toutes ces variables dont on
dégage progressivement et de proche en proche les liens, en sorte que par eux, les mode
d'inculcation dessinent leurs contours, leurs noyaux, leurs fils conducteurs.

V- LES VALEURS EDUCATIVES DE REFERENCE.

Les valeurs sur lesquelles s'appuient les parents pour orienter leurs conduites
éducatives quotidiennes sont intégrées aux pratiques. Elles ne sont pas des déclarations
obtenues 2 partir de questionnaires portant directement sur ce théme. Nous devons les
déduire des pratiques et parfois des énoncés formulés au cours de l'entretien. Elles se
présentent donc encore une fois comme une matiére brute A traiter.

Elles nous mettent en face des finalités éducatives, et comme la méthode
pédagogique elles recelent leur poids d'humanisme, en répondant en quelque sorte & des
questions trés générales : qu'est ce qu'éduquer, que doit-on a l'enfant, vers quoi le
conduire, sur quel chemin l'accompagner, quel produit social humain cherche-t-on &
fabriquer ?

Les valeurs sont créatrices de lien social car elles sont tributaires de la culture d'un
groupe social plus ou moins large, culture dite nationale, culture locale ou régionale ou
culture de micro milieux. C'est dire qu'elles sont pour partie héritées, transmises ou
encore choisies. A l'inverse des méthodes pédagogiques qu'on a essayé d'extraire des
seules pratiques et des maniéres concrétes de traiter verbalement et corporellement
I'enfant, les valeurs sont congues ici comme des objectifs et des croyances i I'égard de
I'éducation donnée. C'est pourquoi elles sont parfois en contradiction avec les méthodes
ou avec les faits observés. Remarquons une fois encore combien 1'approche audiovisuelle
est apte a saisir ces contradictions. Dans les films tournés dans les familles elles "sautent
aux yeux". Nous avons pu le vérifier & nouveau, trés récemment 4 1'occasion de la
diffusion auprés des étudiants préts i partir sur leur terrain, des trois portraits de
socialisation tournés et montés en 1988-89. Les étudiants ont réagi vigoureusement aux
contradictions dans I'un des portraits, entre le discours trés élaboré de la mere et ce que le
film donnait & voir de sa pratique et de son rapport a l'enfant. Des contradictions qui
n'étaient pas apparues aussi clairement lors des entretiens, ni méme dans les premiéres
analyses.

Afin d'alléger un peu la présentation des résultats on présente cette fois les
regroupements des €noncés par modalités d'orientation de la pédagogie et de la
socialisation.

Les 5 classements retenus sont les suivants :

D) - valorisation de l'école, du systtme scolaire, recherche d'adéquation et
d'adaptation aux valeurs de 1'école saisies comme suit :

- les diplomes pour réussir
- le travail scolaire tres présent et encadré fortement par les parents, le refus
scolaire de l'enfant, interdit et puni par la famille
- 1a valorisation de la culture scolaire,

2) - valorisation de l'argent, de la réussite financiere, du prestige des biens
matériels visibles, de la capacité de dépense, de possession...

3 - valorisation du développement personnel et de capacités individuelles diverses,
(maitrise de soi, de son temps, développement de ses talents)

4 - valorisation de la performance, qui ne passe pas uniquement par une
valorisation et une croyance dans le seul syst¢me scolaire, mais aussi par I'exercice de ses
capacités dans des domaines ol la concurrence est forte, avec gain de prestige. Etre dans
les premiers, &tre une "star", étre un "battant", "une fléche",

5 - pas de projet clairement présent, il n'est pas au coeur de la pédagogie familiale.
Cependant on classe ici les valeurs morales qui sont données comme telles par les méres
ou les peres. Ainsi la politesse, le respects des autres, les bonnes maniéres, le bonheur
"qu'il soit heureux ! Egalement les valeurs qui assurent la continuité. Le tableau ci-aprés
présente des énoncés de familles correspondants aux 5 catégories proposées, mais sans
pour autant reprendre la totalité des énoncés dans les protocoles d'entretien.
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Valeurs de références explicites

Exemple d'énoncés donnés par les familles de I'échantillon

158 Valorisation de la réussite
scolaire et des diplomes - de la
discipli-

ne du travail.

N° 5 -"elle est dans la lune, mais je souhaite qu'elle soit responsable, elle
peut faire beaucoup de choses toute seule, mais hélas pas le travail
scolaire. Il n'y a que les diplomes honnétement pour arriver A faire son
chemin dans la société : je suis derriere elle pour cela".

N° 13 - valeurs tres fortement liées au développement culturel,
l'acquisition de savoirs de connaissances, place de la lecture, sens du
travail. "Je n'applique pas de principes, les choses se passent
naturellement en fonction des circonstances, il est heureux, il chante. I
est réglé comme une horloge, méthodique. Son éducation est une priorité,
ne pas passer a coté, lui consacrer du temps pour sa réussite scolaire”.

159 - Valorisation de l'argent de la
réussite financitre.

N°4 - on I'a rencontré une fois ou deux clairement énoncés dans notre
corpus de familles.

160 - Le développement de la
personne, aider I'enfant a4 devenir
ce qu'il est, déployer ses
potentialités, la création et la
connaissance de soi.

N° 1 - faire avancer l'enfant et progresser dans sa vie, développer les
échanges et le développement créatif, la connaissance.

N° 2 - développement de son énergie,

N° 3 - acquérir des plus, obéir & Dieu, aller dans le monde nouveau,
développer sa personne dans le respect des autres, faire beaucoup de
choses.

N° 4 - se débrouiller seule par le développement de soi et de 'autonomie
basée sur la confiance en soi et dans les autres.

N° 7 - pas de sanction corporelle, pas de violence verbale, mais une
intense valorisation du développement des connaissances au deld du
scolaire. La mere lui fait faire des devoirs en plus de I'école (P est en fin
de maternelle et lit couramment) "qu'elle prenne du plaisir, développe ses
possibilités de création, la fantaisie qu'elle développe sa personnalité”.

N° 11 - "Qu'il ait les mots, les possibilités de logique et de raisonnement
nécessaires pour poser ses problémes, pour se connaitre, connaitre les
autres, pour €tre juste, pour gérer son temps correctement, donner sa
priorité, savoir choisir ses priorités, pour qu'il puisse se poser dans la vie
et qu'il soit heureux!"

N° 23 - I'école est insuffisante pour le développe-

ment de l'individy, il faut le réve et bien d'autres choses pour I'enfant, les
programmes de t€l€ peuvent ouvrir et on en parle, et observer les autres,
I'ouvrir sur d'autre choses.

N° 25 - qu'il découvre le monde, qu'il fasse des choses.

161 Valorisation de Ia
performance, de la compétition,
étre le meilleur dans des champs
autres que I'école.

N° 6 - acharnement au travail, on me reproche mon coté japonais je leur
dis "sur 100 places, il y en aura 2 ou 3 de bonnes, il faut pouvoir choisir
celles la et €tre pris. Avoir I'esprit d'entreprise mais pas l'argent s'achamer
pour étre le meilleur,

162 Des valeurs morales mais pas
d'orientation éducative bien
présente dans la pédagogie
quotidienne.

Assurer la continuité.

N° 8 - vivre le présent, la famille, le respect des parents, qu'il sache la
politesse, qu'il soit heureux.

N° 9 - ne veut pas de familiarité, 1a politesse et le travail, actuellement
est un peu perturbé par sa situation de divorce et de dégringolade sociale
(a quitté la Réunion et cherche du travail, renforce les valeurs
traditionnelles, et ne fait pas de projet éducatif précis.

N° 10 - &tre bien élevée, dire bonjour dans un magasin, ne pas subir de
mauvaises influences, qu'elle soit gentille.

Tableau regroupé des classements en 3 groupes de valeurs éducatives :

Valeurs référence Les familles de I'échantillon Total
163 Ecole, diplome 164 165
performance
166 Développement per- 167 168
sonnel
169 Pas de projet ou assurer laf 170 171
continuité.
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Notons que les valeurs insistant sur le développement personnel qui sont ici
relativement fréquentes sont liées probablement & 1'dge de 1'enfant. En effet, encore peu
investi, I'enfant de 6-8 ans est aux yeux des parents dans une phase de pré-
investissement scolaire, c'est plus tard que les références scolaires prendront toute leur
place comme en témoignent des études déja évoquées. On peut encore penser que
l'imposition de la réussite scolaire rendra plus difficile le maintien de la recherche d'un
développement plus large et plus harmonieux de 1'enfant. Ce développement nécessite en
effet de disposer de temps, de moyens, de connaissances diverses non directement
rentables dans le systtme scolaire. On voit par 12 combien serait utile une étude
longitudinale avec suivi de groupes d'enfants sur une longue durée.

VI ) LA TRANSMISSION INTERGENERATIONNELLE.

Les entretiens de la premiere phase creusaient la question de la transmission.
Comme pour les autres variables, il s'agit de retenir une relation. Ici c'est la qualité du
rapport que les méres entretiennent & 1'égard de leur propre héritage symbolique.

Deux dimensions sont retenues :

1-ily a ou il n'y a pas de réflexion sur cet héritage

I) cette réflexion est soit approbative, soit critique.

On a ainsi trois cas possibles.

Transmission sans réflexion avec réflexion
(inconsciente) (consciente)
positive avec approbation continuité approbation
type 1 type 2
inverse ou négative (volonté de critique
i€ pas transmettre) type 3

Les "obstinations" observées par A. Muxel sont fréquentes a I'observation. On s'en
tient pour cette variable au discours suscité a 1'occasion de l'entretien, on verra qu'il est
déja trés évocateur.

On a ainsi distingué trois types :

- type 1 : une reproduction dans la continuité, non consciente. C'est souvent une
mimésis du faire et pas du dire,

- type 2 : une reproduction voulue et acceptée, avec un jugement positif sur
I'héritage recu et transmis : "c'est bien comme ils faisaient”,

- type 3 : une transmission critique et réfléchie par rapport aux héritages
symboliques, que ce soit pour modifier ce qui est transmis, ou pour éviter de reproduire A
l'identique.Des griefs s'expriment alors : on déclare faire autrement ou vouloir faire
l'inverse. Nous ne nous pronongons pas ici sur la réalité de cette différence.

TYPE 1 continuité : une mimesis du faire, et non du dire.

Casn®9.

Son enfance est marquée par le souvenir de sa mére, (italienne immigrée, avec
beaucoup de principes), assise sur un escabeau dans l'arriére-boutique, elle passait son
temps a la regarder aller et monter pour son commerce de quincaillerie. La mére ouvrait le
magasin a 8 h, I'école commengait a 8 h 30 ; elle partait a I'école a pied et seule, le pére ne
s'occupait pas du tout des enfants, il lisait les journaux, il ne s'occupait pas des devoirs.
Les enfants déjeunaient seuls dans une maison mal chauffée. "On s'habillait en bas. Les
vétements dans le placard de la cuisine, tous les habits de toute la famille en bas dans le
placard".

"Pas de surveillance. A la Réunion c'était pareil, pas de surveillance. Ma mére était
réservée dans ses paroles et ses gestes, pas de débordement. Elle n'avait pas trop de
temps mais une journée trés "réglementée”. Elle faisait plusieurs choses en méme temps,
mais trés planifiée, elle faisait la vaisselle aprés chaque repas. Elle s'accordait une heure a
lire. Je ne faisais ni mon lit, ni ma chambre".

" Ma mere était une virtuose du temps, elle courait tout le temps, c'était extérieur a
moi, je n'était pas obligée de la suivre, elle ne demandait rien. Mon pere me reprochait de
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lire, de ne pas étre active comme ma mére. Je regardais ma mére faire, je lisais, c'était un
spectacle, j'€coutais les conversations dans le magasin, elle passait en courant, la plupart
des choses étaient dans le grenier.

J'ai appris des choses sans le savoir, rien qu'a regarder. Il y avait des livres chez
moi, mon pére lisait de 10 h a 2 h du matin, j'ai pas bien compris, ma mére lisait l'apres
midi et lui la nuit ; elle lisait en référence & Ménie Grégoire, Bruno Bettelheim, on était
dans les années 60".

Elle pense qu'elle a beaucoup regu de cela, mais n'en est pas consciente. Se tenir 4
table, les interdicitons, pas de familiarité avec les enfants (principes de sa mére), tout cela
elle le transmet.

Plusieurs méres sont décrites comme celle-ci, des méres qui faisaient tout et ne
transmettaient rien, souvent pour préserver le temps scolaire de leur fille.

Cas n°27. Le pére reproduit sans réflexion l'éducation recue, assure la continuité,
ne sait pas comment les choses se passent, mais comme ses parents 2 lui n'étaient pas
séveres, il sait qu'il fait pareil.

Cas n° 8. Elle vénére ses propres parents. Dans son enfance, ils ont dii se
débrouiller seuls car la mére était aux champs, mais tout était préparé i I'avance. Jamais
elle n'a entendu évoquer le temps, ni devoir se dépécher, mais &tre A I'heure était une
regle de politesse qu'elle enseigne 4 ses propres enfants ainsi que le respect des parents.
Elle dit faire la méme cuisine que sa meére sans jamais avoir appris. Sa fille ainée fait
aujourd'hui de méme. Ce qui compte c'est faire pareil et que ¢a change pas trop vite.

Cas n® 12. Elle : "dans mon enfance on était 5, je ne sais pas comment ¢a se passait,
ma mere travaillait, j'allais a 1'école seule, elle était organisée comme moi ; tout comme
moi, la paire de chaussures cirée tous les soirs. Je reconnais qu'elle a raison, alors je fais
pareil. Mais elle €tait encore plus pointilleuse et plus organisée".

Lui : "j'ai pas eu de modele car c'est une grand-mére qui m'a élevée, j'en voulais a
mon pere, je n'ai pas de bonnes relations avec lui. Mais je n'ai pas la mémoire de mon
enfance, je ne sais pas si je fais ou non comme eux, car on parlait trés peu ("comme lui",
ajoute la mere)".

Cas n° 10. Elle a I'impression d'avoir le méme caractére que sa propre mére, une
meére poule. "Je suis trop aprés ma fille, quoi, je lui laisse pas assez d'indépendance,
comme chez moi. Mais mon pére nous regardait nos devoirs, il aurait voulu nous
expliquer. Je fais la cuisine comme ma meére, la blanquette par exemple, mais moins
mijotée”.

Cas n° 21. Le pere reproduit son éducation, sans réflexion, incitation simple. La
mere, elle, n'avait pas songé a cela et se pense d'une autre époque.

TYPE 2 Approbation "l'éducation recue et donnée est bonne'.

Cas n° 3. Elle est "née comme cela avec ces qualités”. Elle pense que "le principe de
la responsabilité de ses actes elle I'a appris dans sa vie". Ses fréres et soeurs sont trés
différents, un pére toujours en retard. Elle dit avoir acquis par sa propre expérience.

En étant une mere SOS, elle répéte sa propre expérience, elle dit qu'elle fabrique la
méme situation que celle de son adolescence : étre une éducatrice sans mari (elle a un
enfant naturel). .

Son pere €tait "trés ponctuel ; peut-&tre tient-elle de lui ?" mais dans un temps
polychrome (martiniquais). "J'ai toujours vu ma meére 2 la cuisine”. Elle se dit convaincue
que son éducation, regue et donnée est bonne.

Cas n° 25. "C'était bien comme ils faisaient”.

Cas n° 2. Elle reproduit ce qui lui parait bon de son héritage, par exemple, moins
d'acharnement sur le temps, sa mere voulait "quelle fasse ce qu'il y a 4 faire plutdt que de
lire", or elle adore lire. Le besoin de régles des Cévenols lui plait, elle le transmet "pour
se tenir". Le respect de l'autre, étre capable de relier I'individualité et le sens du collectif,
du groupe (culture familiale d'une lignée de pasteurs).

Cas n° 5. Elle a beaucoup regu de son milieu, dit-elle, confiance, explications, une
culture orale intense ; son pére, conseiller municipal recevait beaucoup de monde ; "ma
meére m'a montré une fois mariée".
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Cas n° 11. Ses parents étaient plutdt austéres (du Nord) mais prévoyaient & I'avance
des moments de féte, et de 1'argent était mis de cdté dans des petites enveloppes. Elle a
gardé ce golit de la féte, mais elle lache sur 1'austérité. Elle est aussi exigeante qu'eux par
rapport aux autres et pour elle-méme. "Cependant je leur donne de l'affection que je n'ai
pas eue". Elle reproduit aussi trés consciemment le rituel du petit déjeuner le matin, trés
chaleureux et douillet. Un grand savoir faire domestique acquis dans le Nord. Une
virtuose des espaces-temps.

TYPE 3. Une transmission critique, une volonté de ne pas
reproduire.

Cas n° 21.Je crains de reproduire la méme chose ; je tombe peut-étre dans l'excés
contraire, mais j'aurais aimé moi que mes parents m'aident dans mon travail scolaire.

Cas n° 23.Divergence d'opinion avec les parents des deux cotés.

Cas n° 26.Elle critique trés sciemment son éducation.

Cas n° 30.Critique sa propre éducation ; sa mére la critique de laisser Angélique
seule et lui conseille d'arréter de travailler ; 1a mére a appris 2 sa fille a appeler les voisins,
a rester tranquille, et constate qu'elle a aussi une meilleure autonomie.

Cas n° 1.Elle est en opposition aux valeurs familiales trés germaniques, sans révolte
mais dans la désunion avec ses parents ; son pére souffre de ses sentiments : "elle se
trompe, elle est dans l'erreur” dit-il ; sa mere souffre de ce qu'elle "ne soit pas dans la
norme", elle la désapprouve. Elle a changé d'un enfant & l'autre. Le féminisme 1'a
beaucoup aidé a faire cette critique constructive, ainsi que la discussion avec son mari.

Cas n° 4.Elle critique "I'acharnement de sa mére a la propreté". "Méme quand il n'y
avait pas de poussiére, elle passait le chiffon ! Moi j'attends d'avoir envie, je m'allonge".
"Ce qui est utile, c'était travailler, pour mon pére, et pas lire. Au contraire, ma mére nous
laissait lire, elle aimait I'école et y croyait. Mais je suis anxieuse comme ma mére pour
I'heure. J'apprends a mes enfants les taches importantes, mais pas de tiches répétitives
comme ma mére qui ne m'a rien appris”.

Cas n° 6.J'ai subi le rapport au temps de ma grand-mére qui m'a élevée. Pour elle le
temps était délicieux, informe, sans inquiétude. Elle ne planifiait rien. Je planifie tout,
méme si je n'y arrive pas. Le dimanche, je ne puis supporter le temps de mon mari et des
enfants qui ne font rien, ne s'habillent pas. Il me faut des repéres pour m'accrocher et
j'aime aussi rester seule. Tout cela est un héritage, je le sais bien.

Cas n° 7.Une transmission inversée, mais je me surprends parfois A rechercher
l'ordre, le rangement, comme ma mére. Pour le pére c'est le contraire aussi, il recherche
la chaleur qu'il n'a pas regue dans son éducation haute-bourgeoise (cf. film) dont il fait
une critique active. Elle dit encore : "j'ai été élevée comme une soeur clarisse, 2 la cloche,
mon pere nous tapait avec une biliche de bois a table quand on parlait. Absence totale de
goiit chez moi, aucune culture du gofit.
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Tableau récapitulatif des types de rapport & la transmission des pratiques
et des valeurs éducatives.

Identification des Total
familles
type 1
Approbations sans réflexion 172 173
consciente, assure la continuité
Type 2
Approbation des valeurs 174 175
transmises avec réflexion
Type 3
Critique réfléchie de la 176
transmission et des héritages 177
symboligues recus des parents
Total 178

VII ) LA SEQUENCE TEMPORELLE DU MATIN.

1- L'apprentissage des temps sociaux, du réveil a la cloche.

Au cours de l'année du cours préparatoire et du CE 1, l'enfant et sa famille sont
confrontés a la réalité contraignante des temps sociaux de 1'école. La socialisation
familiale est faite de ces apprentissages par lesquels l'enfant s'intégre au milieu scolaire,
et plus largement au milieu culturel.

Il ressort des entretiens avec les familles qu'il s'agit bien 13, a leurs yeux comme
aux nodtres, d'un véritable apprentissage, exigeant des méthodes, du suivi, de la
discipline. Les méres toujours, les péres parfois, s'ingénient & inculquer a l'enfant, le
sens de I'heure, le sens des durées et des enchalnements des activités, de leur ordre, le
sens enfin du caractére précieux du temps. La maitrise de ces temps et de leur
organisation se traduit par I'autonomie qui est la notion clé de 1'analyse.

Sans reprendre ce qui a été dit au chapitre I sur le temps social et le temps
industriel, rappelons toutefois qu'au niveau macrosocial il a fallu plusieurs si¢cles pour
passer du temps cyclique au temps industriel linéaire, mesuré, repéré par la montre, pour
passer encore du temps concret représenté par la hauteur du soleil dans le ciel ou par les
saisons, a l'abstrait des chiffres sur les montres & quartz d'aujourd'hui, & ce temps
quasiment intériorisé dans nos pratiques quotidiennes.

Les gares, comme le donnait & voir une trés belle exposition & Beaubourg il y a
quelques années, était un lieu d'apprentissage du temps, une école des espaces-temps,
sous I'égide des horloges sur les fagades des gares, et dans les grands halls ; les montres
qui se répandaient de la bourgeoisie 2 la paysannerie, prenaient le relais en devenant un
attribut corporel indispensable.

La montre n'est plus aujourd'hui le bijou qu'on offrait aux enfants souvent i
l'occasion de la premi¢re communion, elle est le cadeau fonctionnel du petit écolier,
comme l'est le blouson ou le cartable fluos. Presque tous les enfants en ont une
désormais, méme si tous ne s'en servent pas, loin s'en faut. C'est parce que la séquence
des activités de préparation pour 1'école contient la totalité des caractéristiques du temps
industriel, du temps scolaire, notre temps social que son étude justifie I'analyse un peu
ardue qui est ici proposée.

2) Matériau et traitement.

On part de notes d'observation et surtout des récits des enfants et de leurs parents.
Entretiens séparés le plus souvent, et portant sur la séquence matinale : "comment ¢a se
passe le matin pour te préparer pour aller i 1'école ?"

Remarque préliminaires sur les récits : faire, voir et dire.

Les récits des enfants donnés d la premiére personne,sans contexte.

L'enfant de 6-8 ans ne sait pas raconter, restituer la réalité des activités du matin
dans leur ordre, ni se placer du point de vue de : qui fait quoi. Généralement il parle de sa
place, de ce qu'il fait et non comment et avec qui il le fait. De plus les récits sont marqués
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par une absence totale de référence au temps. Il est rare qu'un récit commence par
exemple par "je me Iéve & 7 heures, je me réveille & 8 heures, maman me réveille 3 7 h
30". On a ainsi deux types de discours :

- un discours tout d'une traite qui escamote la plupart des activités pour arriver trés
vite au but "j'arrive a 1'école”. Le prototype est "je me réveille, je me 1eve, je m'habille, je
déjeune, je vais a I'école, avec souvent une reprise, je me débarbouille, je prends mon
cartable, je vais a 1'école”.

- un autre, plus haché, qui égréne une activité puis s'arréte, "je me réveille..." et
alors il faut demander "comment", et quand l'enfant & répondu "c'est maman" par
exemple, il s'arréte de nouveau et il faudra relancer sans cesse, pour obtenir des petit
blocs de récits.

Les récits ont encore en commun leur absence de référence a l'environnement. Le
contexte, qui dans notre étude prend tant de place, n'est pas pergu par 'enfant. Y-a-t-il
des personnes, des gens qu'il croise, d'autres qui préparent, organisent et mettent en
oeuvre des actions dont il est totalement dépendant et qui le concernent directement ? Il ne
les mentionne pas. L'univers domestique est un "prét a servir”, et non un lieu dynamique
en mouvement, une organisation qui se déploie. Tres peu d'enfants se pergoivent comme
un acteur dans un environnement. Ne peut-on penser que socialiser un enfant c'est aussi
lui montrer et lui faire prendre conscience que cet univers, lieu de ses héritages
quotidiens, se fait et se défait. L'enfant y est pourtant plongé a la fois comme acteur,
agissant et agi et comme produit. Il y a une grande différence entre les récits d'enfants
prenant une part active 2 la vie collective de cet éco-systéme et dont ils ne sont qu'un
€lément et ceux des enfants uniques, servis, aveuglés par eux-mémes et par leur proches.
Souhaitons que les récits croisés qu'on va tenter de construire en témoignent sans 1'aide
de commentaire.

Les récits des méres centrés sur l'organisation.

Les récits des méres sont centrés sur le faire, le devoir faire, la charge mentale, la
course au temps, ou encore la délectation de la relation de service et de la disponibilité
permanente. C'est toujours faire, donner, procurer, comme le font les "pourvoyeuses”
nommeées ainsi dans nos recherches ol les femmes fabriquent et alimentent la vie
quotidienne et sa gestion. Beaucoup légitiment au fur et & mesure du récit leur propre
organisation, peu d'entre elles se prennent pour des "femmes sublimes", ici elles se
Jjugent plutdt en flagrant délit de ne pas I'étre, "c'est le temps qui oblige", "le temps qui
bouscule", et dans ces temps un enfant a réveiller.

Les récits des péres centrés sur le résultat.

Les récits des péres quand on a pu en avoir sont souvent faits de l'ignorance plus
ou moins reconnue "je ne sais pas comment ¢a se passe". Récits alors qui s'attachent bien
peu au faire et encore moins au comment faire, mais essentiellement aux résultats.
Comme si le proces de travail était soit inconnu, soit invisible, soit méconnu ou méme nié
et que seule compte la finalité.

Le point de vue des péres se rapproche en cela de celui de l'enfant, ils ne pergoivent
pas l'organisation, le processus ni les conditions & mettre en place. On obtient par
exemple, "il se 1eve, il s'habille, je 'accompagne 4 1'école, il met son manteau"”.

A noter que les péres qui prennent une part active a la préparation du petit déjeuner
ou a d'autres activités, (toilette du soir...), donnent un récit moins centré sur le seul
résultat, et davantage ponctué de remarques sur leur participation active, des bouts de
processus a relancer, a stimuler, qu'ils placent alors dans une relation interpersonnelle.

L'objectif des traitements est de construire une grille d'analyse pour parvenir
a dégager des organisations temporelles différentes et complexes, c'est & dire contenant
plusieurs dimensions interreliées. La durée de la séquence sert de cadre au procés de
préparation, elle n'explique rien par elle méme; par contre le rythme interne, la cadence et
la régularité, donnent & I'organisation une certaine tonalité, une physionomie, complétée
par l'orientation de l'organisation. Enfin il faut repérer des segments d'activités cruciaux
comme les rituels, les anticipations ainsi que la place, le role et 'autonomie des différents
acteurs dans ces ensembles dynamiques, principalement ceux de l'enfant.

Seront donc analysées :
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3.Les organisations temporelles et leur durée.

Le cadre temporel donné par les durées totales puis uniquement domestiques (sans
les temps de transport) :

. la flexibilité ou la rigidité de l'organisation interne,

. l'orientation et la finalité de 'ensemble.

Les rituels dans l'organisation, ils sont congus comme des "marqueurs" de
tonalité€s de ces micro cultures familiales : rituels d'éveil, de départ, de corps, de linge,
alimentaires.

La présence dans l'organisation de pratiques d'anticipation : le segment
d'activités concerné, la place qu'y tient l'enfant, comparée 2 celle de la mére, du pere. 11
s'agit 1a de régles dans l'organisation.

Enfin on tentera de déceler le degré d'autonomie de l'enfant, les
acquisitions, les assimilations qu'il a pu intégrer, face aux triples composantes des temps
sociaux.

Les organisations temporelles.

les durées totales :

Elles varient de 1/2 h 4 2 heures avec une plus grande fréquence autour d'1 heure 1
heure 15. Une distribution plutot "normale”, avec une dispersion relativement importante,
pour un segment de vie aussi étroitement 1ié a deux impératifs, la durée du sommeil et le
temps contraint de I'école.

A noter la variabilit¢ des comportements des familles A 1'intérieur d'un méme
ensemble culturel (sociétal), qui déjoue 1'idée d'un seul modeéle d'organisation
temporelle. Certes, le temps des déplacements introduit des variations. Comment se
présente-t-il dans I'échantillon observé ?

A pied ou en voiture pour jouer avec les espaces temps.

Plus de la moitié des parents conduisent leur enfant de ces ages (6 -8 ans) en
voiture. Mode de transport dominant, tantdt la mére, tantdt le pére ou dans un cas ou
deux, un voisin, effectuent cette tiche qui boucle la séquence.

D'autres vont i pied, pour moitié accompagnés par leur mére, tandis que les autres
se rendent seuls a I'école. Le car de ramassage n'est utilisé qu'une fois et le bus de
transport en commun une fois aussi. Ces modes de transport cofiteux en temps pésent
tres lourd sur la durée d'ensemble et sont donc boudés par la majorité. .

On aura l'occasion de confronter notre petite exploration avec les résultats du
questionnaire emploi du temps du Ministére de 1'Education Nationale, actuellement en
cours, et auquel il nous a ét€ donné de proposer quelques suggestions.

Les durées domestiques.

Le cadre de la durée domestique (sans les temps de transport) nous met en
présence, semble-t-il d'une distribution "normale" elle aussi, avec toutefois un fort
déplacement de la dispersion vers les longues durées.

La moyenne, la norme c'est une heure et un peu moins. Quelques enfants sont préts
entre 30 et 35 mn; tandis que d'autres, plus nombreux, se préparent en beaucoup plus
d'une heure (entre 1 h 15 et 1 h 35).

Ces petits quarts d'heure font de grandes différences. Les méres dans leur récit
montrent assez, combien elles ont de mal 2 rattraper les quelques moments de sommeil
qu'elles ont accordé un matin, tant il est dur de réveiller un jeune enfant qui dort. En
écoutant tous ces récits 2 la file, on est tenté d'évoquer le fameux "carré de résistance" de
I'établi, décrit par R. Linhart (1977). Gagner quelques fractions de secondes en
remontant de quelques centimetres la chaine de montage, pour tirer une bouffée de
cigarette dans le creux de l'espace-temps ainsi libéré. Cette belle image avait déja été
évoquée a propos des femmes OS 4 Dreux car la gestion de la vie c'est comme la gestion
du temps, un équilibre précaire qui exige vigilance et discipline.

Les petits matins sont faits de cela. L'heure du réveil 2 elle seule, introduit la
souplesse ou non de la séquence. Cette borne de temps reléve donc d'un choix parental,
maternel le plus souvent.

Notons encore que 1'dge a tendance a provoquer des séquences plus courtes; on
laisse I'enfant dormir le plus longtemps possible mais au prix alors d'une augmentation
de la fonctionnalité de la séquence et de sa rigidité, d'une taylorisation en quelque sorte.
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A linverse, les longues durées sont plus souples, laissant du temps pour autre chose au
dela du pur et simple enchainement fonctionnel des activités.

Comment s'ordonnent alors ces segments ? Sont-ils tous flexibles avec en finalité la
souplesse et la recherche "d'une atmosphére détendue” ? ou bien resserre-t-on les
activités principales pour laisser un espace-temps au travail scolaire, au ludique, au
culturel, aux rituels; un segment de temps a part entiére dans un proces trés ordonné et
planifié ? Dans les séquences courtes les meres sont-elles les gestionnaires déja tant de
fois rencontrées dans toutes nos recherches sur les femmes ou bien déléguent-elles a
I'enfant une part de gestion, une séquence d'autonomie ? Dans les longues y-a-t-il plus
d'autonomie laissée a l'enfant et inculquée comme telle, ou bien 1'orientation du temps
toute tournée vers 'école s'appuie t-elle plutdt sur une gestion parentale reposant sur un
enfant enrdlé comme simple exécutant ?

Ces questions naissent de la connaissance globale des familles étudiées, mais
peuvent-elles Etre traitées au moyen d'indicateurs communs repérables dans tous les
protocoles conformément a notre objectif de synthése finale ?

Quels indicateurs retenir dans les doubles ou triples récits capables de révéler une
forme taylorienne d'organisation qui s'opposerait & une forme plus artisanale incluant du
temps polychrome par exemple ?

Ainsi voulait-on encore repérer une temporalité interne par la succession des tiches,
leur temporalité alloude, leur régularité ou leur variabilité, par analogie, avec n'importe
quel procés de production, puisque le produit final est ici un enfant livré a temps a
1'école3.

L'orientation de l'organisation domestique de la séquence matinale.

L'organisation adoptée par les parents et dont l'enfant hérite quotidiennement
comme d'un modele qui le modele, contient une orientation & I'insu méme des intentions
parentales. Il est clair que les parents ne choisissent pas de faire ci pour arriver a ¢a, mais
les conduites, celles 14 comme d'autres, sont " orientées”. C'est moins un but extérieur a
atteindre qu'une tonalité imprimée a un ensemble de comportements.

On a repéré quatre orientations qui couvrent la totalité des situations rencontrées.

1- une orientation fonctionnelle : &tre a 'heure et faire le nécessaire des activités
requises pour livrer 1'enfant a I'école dans les normes fixées par elle.

2- Une orientation scolaire de 1'organisation, laissant du temps pour réviser les
legons ou finir un devoir.

3- une orientation plus ludique, avec une volonté parentale de laisser de la
souplesse pour le jeu, le rythme propre de l'enfant, la musique, la lecture (non
directement scolaire, BD, par exemple). Une tentative pour rompre avec les exigences de
la norme scolaire et conserver du temps polychrone en brisant le carcan du temps
scolaire.

4- une orientation a la fois scolaire, culturelle, ludique,multidirectionnelle

Types d'orientation de la séquence N° des familles Total

Filles (Garcons F G Ensemble
179 Orientation fonctionnelle -&tre & 1'école a| 180 181 182 183 184
I'heure.
185 Orientation scolaire : du temps 186 187 188 189 190
pour les révisions.
191 Orientation ludique et culturelle polychrone. | 192 193 195 196 197

194

198 Orientation multidirection- 199 200 201
nelle.

DP: 4 T= 40

La différenciation entre les sexes est tout d'abord a relever. Les filles sont plus
souvent inscrites dans des organisations a simple finalité fonctionnelle : étre a I'heure,

3 On peut rappeler qu'au 192me siécle le port de chaussures a été durement imposé aux
familles, comme norme d'accés a 1'école, de méme la propreté, puis la possession d'un cartable,
de livres et de cahiers...
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tandis que les gargons sont plus souvent inscrits dans des organisations 2 finalité ludique
et culturelle ou méme multidirectionnelle.

Toutefois les orientations fonctionnelles gouvernent en général la séquence. Les
orientations scolaires sont des "choix" aussi fréquents que les orientations ludiques. On
peut donc départager les familles en trois groupes d'orientation croisée avec les durées.

Si les durées courtes sont uniquement 2 finalité fonctionnelle ce qui semble aller de
soi tant il s'avere difficile de caser du scolaire dans une séquence de 30 mn, les longues
durées sont par contre accaparées par les révisions. On verra que certains enfants s'y
attelent a peine réveillés. Le ludique peut se glisser dans des durées moyennes, mais
jamais dans une séquence courte, car le jeu, la détente comme le travail scolaire prennent
du temps. Enfin on a de nombreuses séquences uniquement fonctionnelles qui se
déroulent sur une durée de 1 heure en moyenne, c'est le temps du petit déjeuner qui
allonge la séquence. En effet les jeunes enfants n'ont pas faim tdt le matin, d'autant que le
réveil est toujours quelque peu forcé. Le petit déjeuner semble le cauchemar des méres car
il ne peut &tre anticipé, comme on peut le faire pour certaines activités, il ne peut non plus
étre évacué, ce que font les enfants plus 4gés (de 12 - 14 ans). Il est alors soit réglé par
les biberons, (mode de faire de beaucoup de méres d'enfants peu autonomes ou trés lents
ou tres petits) soit marqué de rituels comme la télé du matin, soit encore par une mini-
fete, ou bien expédié, quelques minutes avant le départ, la meére faisant manger l'enfant
en musique en chantant ou en cherchant toutes sortes de subterfuges pour conserver la
détente, car disent-elles "le temps nous oblige". (cf. film.)

4.Les rituels du petit matin : des codes d'interaction circulaire.

La séquence matinale est une dimension importante du mode de vie familiale, car
elle est une organisation dynamique qui prend comme lui une stabilité plus ou moins
durable. Pour vivre, une famille fabrique de I'organisation. Si variable, fantaisiste et peu
structurée que soit cette organisation elle a tendance a se répéter et par conséquent, 2
s'appuyer sur des reégles de conduites, A s'auto-organiser, bref a faire du rituel et du
code. Les rituels sont donc une dimension de ces modes de vie familiale, ils cristallisent
des éléments de la mémoire familiale, de la reproduction et de la transmission, ils sont
aussi les valeurs auxquelles on s'accroche, dont on hérite et qu'on reproduit. C'est en
quelque sorte la part sacrée des pratiques domestiques, leur lien aux croyances, par dela
le rationnel immédiat et fonctionnel.

L'enfant et les rituels quotidiens du petit matin.

En se reportant a la définition des rites donnée par Van Gennep (1909), on peut dire
que ceux-ci facilitent les passages et les transitions, ils écartent les dangers, ouvrent 2 la
communication. On retrouve la méme idée chez E. Goffman, idée selon laquelle les rites
et les rituels servent & minimiser les risques et & faciliter la communication
interpersonnelle.

De Van Gennep on retiendra I'idée d'un ensemble codifié de paroles, de gestes, de
situations, tandis que la typologie d' E. Goffman sur les grands rituels de la
communication, établie a partir d'observations fines et rigoureuses dans de multiples
situations d'interactions quotidiennes, nous invite i retenir 1dée d'interaction circulaire.

Deux idées pour guider l'analyse :

- repérer des ensembles codifiés de paroles, de gestes, d'objets.

- et la situation d'interaction dans laquelle ces ensembles de codes sont
quotidiennement énoncés et donc mis en scéne.

Les situations de transition, sont :

- le réveil : passage de la nuit au jour, du conscient au non conscient, rites de re-
naissance.

- le départ, la séparation, corps, lieux, temps. Ces situations sont vécues dans
toutes les familles, sans que nous ayons toujours pu les décrypter dans tous les
entretiens. Mais il y a encore d'autres situations a rituels. Comme beaucoup de sociétés,
l'univers familial, véritable petit microcosme social, fabrique du rituel. Rituels liés au
corps, a la propreté et i la mise en scéne du corps habillé, rituels alimentaires plus ou
moins partagés et plus ou moins festifs, d'autres encore qu'il faudrait explorer plus
finement et plus systématiquement, déja évoqués & propos des échanges langagiers, mais
encore les mimiques et les attitudes, bref tous les rituels de la communication
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intercorporelle étudiés par G. Bateson dans le collége invisible de 1'école de Palo Alto
(Watzlawick. P, 1972).

Les codes du réveil sont peu variés et irréguliérement présents.

- Le corps a corps mere-enfant avec "bisous, cilins", petits mots chuchotés i
l'oreille, mais aussi I'enfant secoué par la mére.

- Les codes gestuels de transition nuit-jour : ouvrir les volets, la fenétre, la lumiére,
ouvrir le lit, tirer les rideaux, ouvrir la porte.

- Des codes d'incitation verbale : "léve-toi c'est I'heure”, "bonjour c'est I'heure",
"allons réveille-toi", "sors du lit".

- des codes de passage et de changement de situation : mettre de la musique, la
radio, la télé, du bruit de machines etc. faire entrer des odeurs (le café...), flaner au lit
avant de se lever, aller dans le lit de la soeur ou des parents.

Les codes de départ , mal identifiés :

-la télé

- le bisou

- le petit giteau ou le bonbon

-I'injonction "travaille bien", ou "sois sage" qui rate souvent sa fonction
sécurisante.

- le cartable placé i la porte par la mére

- la voiture sortie du garage et qui attend moteur en marche devant la maison.

Les codes alimentaires.

- le biberon au lit

- le petit déjeuner en famille ou avec le pére (souvent dans ce cas, il le prépare)

- le lait chauffé par la mére sur la table et 1'enfant qui fait le reste

- rien de chaud seulement du solide ou du froid, 'enfant déjeune seul

- table préparée la veille

- la télé du matin qui devient télé nourriciére

- le four a micro ondes 'enfant faisant lui méme chauffer son lait.

Les codes de propreté.

- toilette ou bain le soir

- les dents matin et soir

- étre coiffé par la mére (comme un rite de transition)

- le bain avec le pere pour'la petite fille le soir

- la douche qui dure

- I'absence de toilette le matin

- le "sent bon", 1a bonne odeur (rite de pacification).

Les codes vestimentaires.

- la mere choisit et prépare les vétements au pied du lit, la veille

- I'enfant choisit la veille et met lui-méme au pied de son lit ses habits du lendemain

- I'enfant s'enlise dans le choix de vétements, un rituel de conjuration qui peut
durer au dela du temps alloué

- la mére habille 1'enfant, une relation interaction.

Le classement définitif retenu pour la synthése (cf. chapitre IV) se fait en trois
classes, renvoyant non plus 2 la richesse qualitative des rituels mais plut6t au croisement
des 2 criteres retenus ; présence orientée et intensité de l'interaction.

Le tableau se présente ainsi :

Qualité du rituel Familles Filles Gargons Total
Absence de rituel repé- 202 203 204 205 206
rable.

Rituel domestique avec 207 208

forte interaction 209 211 212 213
210

Rituel domestique avec 214 215 216 217 218

faible interaction.
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des rituels orientés. A noter la présence plus fréquente de rituels fonctionnels avec
forte interaction chez les gargons: petit déjeuner, habillage et rituels vestimentaires et
préparés par la mére. Les filles semblent davantage préparées par des rituels de transition.
Le corps et le travail domestique ritualisés sont ainsi adoucis pour les garcons, les
passages et les discontinuités plus adoucis pour les filles.

On a croisé les classes de rituels avec les orientations organisationnelles. Ce
croisement cherche a cerner une cohérence organisationnelle dans les pratiques,  repérer
comment ces dimensions sont liées entre elles et peu & peu composent les modes
familiaux de socialisation en syst®mes organisés et organisateurs.

Pas de rituel ou Rituels avec forte Total
faible interaction interaction
Orientation fonctionnelle 1- 219 1-
domestique. 2-
Scolaire seulement. 2- 220 1-
Ludique ou multifonction- 221 222
nelle. 223 1-

Le tableau croisé regroupé fait effectivement apparaitre :

I) un lien entre les orientations fonctionnelles domestiques (8tre 4 I'heure), et les
petits matins sans rituels ou avec un rituel sans interaction.

1 un lien entre les orientations ludiques ou multidirectionnelles et la richesse des
rituels avec forte interaction.

S. Les anticipations.

Comme dans n'importe quel procés de travail, la gestion des activités impliquent
qu'une part des tiches soit ou bien déléguée ou bien déportée. Les organisations
observées ont en commun de ne comporter aucune délégation 3 des auxiliaires
domestiques ou & un grand parent 3 domicile. Quand le pére intervient dans la prise en
charge du déroulement de la séquence, il allege effectivement la gestion d'ensemble. La
participation des péres est réduite a des interventions ponctuelles et parcellisées, a
I'intérieur d'un ensemble géré, pensé et pratiqué par la mére.

De quelles tiches s'agit-il ? De la préparation du petit déjeuner rarement complétée
par l'assistance de I'enfant dans sa pratique alimentaire (faire ses tartines, le mettre i table
ou le solliciter pour manger). Du départ pour 1'école, autre tAche déléguée au pere, elle
reste partielle : il appelle I'enfant ou lui dit de mettre son manteau, mais ne l'aide pas 2 le
mettre et ne contrdle pas si le cartable a été pris, le gofiter mis dans le cartable, 1'enfant
est pris et déposé a I'école. Il y a comme un effet de bascule, quand le pére participe peu,
la mére anticipe davantage et réciproquement.

Anticiper c'est alléger la charge physique et mentale de la gestion du matin, c'est
jouer avec les temps, mais c'est apprendre 2 I'enfant A gérer le temps et dans le meilleur
des cas & devenir autonome, maitre peu & peu de son propre temps. L'anticipation comme
telle est presque toujours absente du récit de l'enfant, il ne pergoit pas la tache qui a été
effectuée la veille, méme par lui, 3 moins qu'on ne focalise son attention en lui
demandant, "et le cartable quand est ce que tu le fais, et ta toilette ?"

En revanche les récits des méres sont ponctués de ces anticipations, qui leur
permettent "d'€tre bien organisée", "d'étre dans les temps", "d'y arriver”, "car tous les
jours c'est pareil”.

Les anticipations sont autre chose que les rituels, liées 4 1'organisation elles sont
nécessairement régulires, et ne revétent pas les connotations des rituels. Nous les avons
classées par domaines ou types d'activités. Ceux ci sont trés peu variés tant les activités
du matin sont relativement limitées : une douzaine d'activités au maximum.

Dans l'ordre viennent d'abord les anticipations liées au domaine du scolaire : le
cartable est fait la veille les révisions faites aussi la veille, puis celles liées au domaine des
vétements, préparés par la mére la veille ou par l'enfant, puis celle de la toilette, faite la
veille avant le sommeil, enfin le domaine du petit déjeuner : la table mise la veille, ou le
matin t6t, le gofiter préparé en méme temps que le petit déjeuner. Comme pour les
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orientations et les rituels, il est possible de classer les anticipations en 4 classes de

segments d'activités.

Ce qui donne le tableau suivant :

Segment d'activités anticipés. Fille (Garcons Total
Pas d'anticipation ou mal 2- 3- 4-
repérée et peu mentionnée
Anticipation sur des seg- 5- 6- 7-
ments domestiques.
Anticipation sur des seg- 8- 9- 10-
ments scolaires.
Anticipation double : seg- 11- 12- 13-
ments domestiques et segments scolaires.

TOTAL(sur 36) 14-

Peu de différence sensible entre les filles et les gargons, toutefois, les séquences du
matin 2 forte anticipation mixte, a la fois sur du scolaire et du domestique sont plus
fréquentes chez les gargons que chez les filles. Beaucoup de séquences comportent des
pratiques d'anticipation, toutefois il existe bon nombre d'organisations qui sont gérées
dans I'immédiateté des tiches & accomplir, 1'une poussant 'autre et sans gestion de la
totalité des activités. Peut-on aller un peu plus finement dans l'analyse en croisant par

exemple avec les durées domestiques des séquences ?

Segments d'anticipation Durée des séquences

Courtes Moyennes Longues Total
Absence d'anticipation. 224 225 226 227
Segment domestique. 228 229 230 231
Segment scolaire, 232 233 234 235
Segments domestiques et scolaires. 236 237 238 239

Contrairement a ce qu'on attendrait un lien est peu évident entre la présence
d'anticipations et le raccourcissement éventuel de la séquence. On a vu en effet que
I'allongement de la séquence matinale préservait du temps ludique et peut donc
s'accompagner d'anticipation pour libérer un temps alloué a ces activités non finalisées
scolairement. Par contre 1'absence d'anticipation a tendance quant 2 elle a allonger la
séquence (pas de cas rencontré dans les séquences trés courtes). En outre si on effectue
un autre croisement entre ces séquences sans anticipation et un type dominant
d'orientation, on constate qu'elles sont le plus souvent d'abord & orientation domestique
puis pour certaines, ludiques. Ainsi prend-on un certain temps, en ne faisant que du
domestique et sans rien organiser ni prévoir a l'avance, ou bien encore on laisse au jeu
une place dans les intervalles de ce temps peu maitrisé.

6.L'autonomie de l'enfant dans la séquence.

Si T'on pense avec J Piaget (1964) que "les acquisitions dues a l'expérience,
entrainent une modification durable du comportement” on peut ajouter que ces
expériences organisées construisent une capacité d'apprentissage et de transfert a d'autres
situations. Apprentissage de base, l'autonomie acquise par l'enfant dans l'exercice partiel
ou total de la séquence est un noyau déterminant de I'héritage du quotidien.

La pratique de l'autonomie développe chez I'enfant la capacité A se donner ses
propres formes d'organisation. Pour les parents c'est croire que les normes temporelles
ne pouvant &tre subverties, déjouées, transformées, reste alors seulement la maitrise de ce
qu'il faut faire, de ce qui arrive, afin de réduire le c6té coercitif et 1a violence contingente
du temps. Dans certains cas (2-3) c'est clairement présenté comme le moyen de fabriquer
un enfant responsable au sein d'une communauté coopérante. L'autonomie n'est donc
pas la cloture mais l'ouverture du systéme familial éducatif. Dans 1'organisation
temporelle elle consiste & déplacer 1'enfant d'un r6le de simple exécutant-dépendant
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recevant des ordres, voire des sous ordres a un rdle de coopération active et consciente de
la situation. On peut méme aller jusqu'a penser que c'est la seule chance donnée i 1'enfant
de se prendre en main et d'étre responsable de son sort, ici ne pas "subir I'école". Une
maitrise qui conduit & une plus grande liberté dans le systtme familial comme dans le
systeme scolaire et qui est proposée on non trés tot A I'enfant.

La part de responsabilité laissée a l'enfant dans cette gestion ne dépend pas de
l'dge, I'dge ne peut influer que sur l'étendue et la complexité des segments d'autonomie
présents dans le déroulement de la séquence matinale et non sur leur présence.

Dans I'ordre, c'est I'autonomie par rapport au cartable qui vient en premier.
L'instrument de travail préparé souvent la veille, ne l'est qu'une fois sur deux par l'enfant
lui méme, dans les autres situations, ils le font sous injonction de la meére, parfois du pere
ou méme avec leur aide. Les meres font du domestique jusque dans le cartable : elles
regardent, rangent, jettent le gofiter délaissé qui moisit, les petits trucs ramenés,
échangés, emportés. Le cartable, un peu de l'espace privé de l'enfant, est un objet
transférentiel et transitionnel, comme hier le doudoun ou I'ours. Objet-pont, le cartable
est le lien matériel entre 1'école, la mére et 'enfant.

Dans le film de Mathieu 4 Marseille on voit Marie, sa mére, le ranger avec lui le
matin, inventoriant un a un les objets. Mathieu un peu dépossédé y mettra plus tard un
paquet de biscuit tenu comme une baguette de tambour et qu'il glisse dedans sur un air de
marche militaire.

Puis a égalité avec le cartable, le fait de s'habiller seul (e).C'est peu et c'est
beaucoup, mais l'autonomie n'est totale que si l'enfant ayant choisi la veille et anticipé en
plagant méthodiquement les habits au pied du lit, va enchainer et conduire rapidement ce
segment d'activité. Seule Fanny (4) sait faire cela mais elle a déja 9 ans.

Puis vient I'autonomie trés relative du petit déjeuner, un seul enfant (3) le prépare
entierement seul. Les autres participent partiellement, le four & micro ondes ayant facilité
la prise en charge d'une partie de cette activité et la rapidité de son exécution.

Ensuite, il faut reconnaitre que 1'autonomie concernant les temps bornés est rare.
Capacit€ a se réveiller seul, maitrise de I'heure de départ pour 1'école, alors méme que
régne partout I'angoisse d'étre en retard.

La plupart des meres choisissent le plus souvent d'autonomiser I'enfant sur une
séquence, une activité, un fragment de la totalité ; une procédure d'allégement de la
charge physique et mentale qui n'est peut étre pas une procédure génératrice
d'apprentissage du temps ou de socialisation. L'enfant rentre ainsi dans le procs du
déroulement en se spécialisant, comme les peres a qui on ne demande tout au plus qu'une
tche ponctuelle et simple. Ce type d'autonomisation spécialise 1'enfant et renforce tout a
la fois la parcellisation des tiches. Ceci est confirmé par la rareté des séquences ol
'enfant maitrise un enchainement, la succession sans injonction de deux segments
accomplis seul (e). Par exemple : s'habiller et se laver 2 la suite sans rappel et sans
activité parasite, ou encore s'habiller seul et aller petit déjeuner sans coupure. Ce qui
semble acquis dans ces cas trés rares, c'est une composante du temps déja pleinement
active dans le milieu scolaire, 1'allocation d'un temps pour une tiche et la représentation
d'une successivité, celle d'un temps qui se déroule et qui est limité. En quelque sorte
l'idée d'un planning. Thompson disait & propos du temps pré-industriel, qu'il s'agissait
d'un temps orienté par la tiche comme dans le travail artisanal, du temps qui est "I'un
dans l'autre”. A travers la représentation de la succession d'opérations ordonnées, le
temps s'industrialise et devient en effet peu & peu maitrisé, intégré, assimilé.

La répartition des familles est la suivante :

240 Pas d'autonomie repérable ou 241 T=8
mentionnée.

242 Autonomie partielle sur du fonctionnel -une | 243

séquence et parfois deux, ou sur du scolaire. Cette | 244 T=18
autonomie ne semble pas volontairement

recherchée.

245 Autonomie recherchée par les parents sur les 2 | 246 T=
secteurs fonctionnel et scolaire et intégrée par

l'enfant (acquisition d'une sorte de planning).
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On peut conclure que les composantes des temps sociaux ne sont pas acquises ni
méme transmises comme telles aux enfants de CP et de CE.1. 1l faut attendre leur grande
expérience de I'école et de cette séquence matinale pour que l'enfant mentionne qu'il
"s'accélere” qu'il peut "jouer avec le temps". Ce qui permet mieux de comprendre
pourquoi est si inefficace le "dépéche toi" des parents. Il ne peut étre ni entendu ni
compris ni pratiqué, un enfant ignore comment accélérer une pratique, mettre son corps et
son esprit en cadence. Des cultures entieres sont dans des situations semblables.

7. des portraits contrastés d'organisation.

Pour présenter les différentes organisations des séquences matinales on a choisi de
méler le récit de I'enfant a des fragments de récits de la mére ou du pere. Les choix des
portraits contrastés ainsi présentés s'appuient chaque fois sur un trait de I'organisation.

Portrait n° 1 : ""Une histoire d'organisation "
Une séquence moyenne de 50 mn (de 7 h 30 4 8 h 20).

N° 12 : Renaud, 7 ans, en CE.1. - orientation : fonctionnelle
Conduit avec sa soeur par le pére en - rituel : alimentaire, biberon
voiture dans le lit du pere forte interaction

-anticipation : scolaires et
domestiques effectuées par la mére -
-autonomie: pas d'autonomie

Renaud : "Je me Ieve tout seul, quelquefois maman me 1&ve, elle ouvre complétement la
fenétre... j'ai mon radio-réveil (branché par la mére) mais je 1'éteins, je me réveille, je
vais dans le lit" (des parents). "Je le secoue” dit la mére "j'ouvre les volets et je dis " il
faut que tu te 1&ves maintenant”. Tous les deux, ils vont dans le plumard avec leur peére,
ils boivent leur poupou, je les fais boire le poupou (biberon) si je le mets le matin avec un
bol, ¢a va durer 3/4 d'heure, on regarde un coup & gauche, un coup a droite..."
Renaud debout raconte alors d'une seule traite : "Quand j'ai fini, je vais i la salle de
bains, je me déshabille, je vais sous la douche, aprés je sors, je m'essuie, je nettoie le
visage avec un peu de lait et je me mets un peu de "sent bon" aprés j'ai fini, je regarde un
petit peu la télé, c'est I'heure d'aller a 1'école, je mets mon manteau je prends le cartable,
il est rangé de 1'école, papa il m'accompagne (la mére a dit qu'elle sortait la voiture et la
faisait chauffer) il me tient pour aller sur la route, aprés je suis sur le bord. J'ouvre la
porte de 1'école, je m'amuse pas.

"En sortant de la salle bains", reprend la mére, "il faut qu'ils aient les chaussures aux
pieds. C'est un gain de temps, c'est normal".

"A la douche", dit Renaud, "si je reste un peu de temps, maman elle coupe 1'eau”.

"C'est une histoire d'organisation, si t'es pas organisé ! Tout est prét, tout est prét le
soir", insiste la meére.
" Le soir je prépare les vétements, préts le soir, pour pas perdre de temps quoi, je regarde
si les crayons sont bien taillés, les cartables... qu'ils restent au lit le maximum quoi. Le
soir 2 8 h 1/4 quoi qu'ils fassent on coupe la lumiére, tant pis".
" Renaud a I'école il arrive pas a suivre le mouvement a s'adapter & 1'école, au milieu des
gens il a du mal a entrer en contact, I'école elle admet pas cela, la maitresse, non plus”.
Le pére : "les enfants regardent la télé, dix minutes (le matin), jusqu'a 8 h 20, 8 h 25 ¢a
suffit pour aller a I'école je les emmene. Le soir c'est elle (sa femme) qui prépare tout, les
habits et tout, et quand elle est pas 14 c'est moi qui le fait, mais tout est toujours prét".

Portrait n° 2 "Le temps est compté il faut presser le mouvement''.
Une séquence longue de 1 h 35 mn (de 7 h 15 4 8 h 50).

N° 26. Angélique, 6 ans 1/2, CP. - Orientation : fonctionnelle avec la

En voiture chez la mamie et 2 participation de la grand-mere qui habite & coté
pied a I'école avec la mamie

ou sur le vélo, 5 mn. - rituel : fonctionnel, forte interaction

(1/4 d'heure pour le petit- déjeuner)

- anticipation : sur des segments

scolaires (cartable) mais plut6t par la meére
- autonomie : peu d'autonomie
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Angélique : "je me 1&ve, je déjeune, puis je vais chez Mamie dormir, ensuite je me coiffe,
puis je mets les bottes puis je m'en vais a I'école, je déjeune au lit, maman me réveille,
elle m'habille maman, aujourd'hui je me suis habillée toute seule, mais je vais le
demander 2 maman avant (les habits 2 choisir). Papa il est pas levé quand je me lave,
maman lui apporte le déjeuner au lit, je mets le blouson et j'attends maman, des fois je
regarde Ia 5 ou la 1 en attendant maman.

La mere : "quand Angélique se réveille, je vais la voir, elle me dit ce qu'elle veut manger
pour son petit déjeuner, ensuite elle s'habille ou déjeune au lit et puis euh... on se prépare
pour aller chez mamie vers 7 h 30 et c'est elle qui I'emmene a 'école. Angélique elle se
réveille 2 7 h 1/4, moi ¢a fait déja une heure que je suis levée et que je prépare tout et le
ménage.

Elle se réveille toute seule, elle reste au lit et attend le petit déjeuner, elle aime bien que je
I'habille, elle fait la paresseuse, pour la toilette, le temps est compté, je la lui fais aussi
sauf qu'elle se coiffe elle méme, le cartable est fait la veille et les devoirs aussi, elle
s'habille seule depuis longtemps.

Angélique : "mon cartable il est chez mamie, puisque j'ai fait les devoirs (le soir) chez
elle, je lui fais la bise et & maman et A papa avant de partir mais pas le matin, quand
j'arrive chez mamie je m'enléve les bottes et le blouson et je vais dormir (le matin entre 7
h 45 et 9 h moins 5).

La mére : "il lui faut son cilins quotidien & Angélique, avec moi avec son pére et sa
grand-mere... Pas le temps de jouer le matin, je la réveille au dernier moment pour qu'elle
puisse profiter au maximum de sa nuit. On s'accorde un quart d'heure ou méme plus
pour le petit déjeuner, on bavarde pendant ce quart d'heure. C'est toujours moi qui
I'emmeéne, Gérard il sort la voiture, il nous dit au revoir et part aprés nous. Il ne
l'emmene jamais, elle veut que ce soit moi".

Le pere : "je me réveille, aprés je me leve, je fais un bisou 2 Brigitte (sa femme) je bois
mon café, non mon chocolat au lait, aprés je m'en vais faire ma toilette, je me prépare,
puis Angélique s'en va a 7 h 45 chez sa mamie pour aller A I'école 4 9 heures bon !
Question : aide-t-il Angélique ?

Le pére : "non j'ai pas le temps moi, non je m'en occupe pas le matin, elle se réveille, elle
prend son déjeuner, aprés elle descend parce qu'elle couche 14 haut, direction la t1é, la 5,
les dessins animés jusqu'a ce qu'elle parte.

La mére Les vétements avec elle au dernier moment il faut changer toujours, ¢a dépend
des jours, pour le petit déjeuner elle est longue a la détente, il faut toujours dire "allez
Angélique parce qu'on va &tre en retard”, ¢a c'est tous les matins. Elle est comme le
temps, un jour oui un jour non pour les bisous. Le soir je vois Angélique & peu pres 1
heure de 8 h 4 9 h, quoi !"

Angélique : "chez mamie je m'endors parce qu'on attend que ce soit 9 heures pour partir &
I'école, elle me réveille, elle m'appelle. Quelquefois je me lave les dents chez mamie, la
figure oui mais autrement les dents pas souvent. On part en vélo, j'arrive & I'école”.

Portrait n° 3 ""Ne pas trop angoisser ma fille par rapport au temps car moi
j'ai une espeéce de minutage personnel, toujours trés juste'
Une séquence moyenne de 55 mn, de 7 h 55 2 8 h 50,

N° 7. Pauline 5 ans 1/2 va entrer en - orientation : ludique et culturelle

CP. accompagnée par sa mére 2 pied. (lecture, musique)
- rituel : fonctionnel avec forte interaction
pére et mére,

- anticipation : pas clairement pré-
sente dans les récits

- autonomie : pas d'autonomie
dans les activités ni la gestion du
temps, mais des initiatives laissées
a l'enfant (mettre un disque).
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Pauline : "eh bien a 8 heures, comme le dit Maman, je me réveille, je reste un petit peu au
lit pour lire quand maman se lave et s'habille, parfois j'ai horreur d'aller & I'école parce
que parfois ¢a me rend fatiguée, et je tombe dans les pommes...

La mére : "le matin c'est un réveil en douceur, car moi je suis dans mon minutage
personnel, mais pour elle... je vais la voir c'est 8 h moins 5, je prépare le biberon et elle
entend déja les bruits, je fais exprés un petit peu de bruit, des bruits domestiques, un peu
agréables, j'ouvre les volets (de la cuisine) je mets un petit peu de musique c'est ¢a, je
trafique un petit peu dans la cuisine... alors j'entre dans sa chambre et je lui fais plein de
bisous, des caresses, des cilins, je lui parle un peu bébé... en principe je suis habillée,
mais son premier geste c'est de toucher pour voir et si je suis en chemise de nuit alors elle
en conclut que c'est mercredi matin ou samedi ou dimanche.

Pauline : "maman me dit de descendre de mon lit, d'aller faire pipi et de chausser mes
pantoufles et de me déshabiller et moi je ronchonne car j'ai pas envie de quitter mes jouets
favoris et mon lit... c'est maman qui doit m'habiller elle est peu fatiguée a cause de son
gros ventre... je prends un biberon car j'ai horreur du bol, elle me l'apporte au lit et
J'adore ¢a, j'ai horreur de la cuisine parce que j'attrape froid, je sais pas si je me lave
avant, mais je ne me lave pas trés bien".

La mere : "mon mari m'apporte toujours mon petit déjeuner au lit,quand elle était plus
petite, je 'emmenais dans mon lit, le matin alors on déjeunait ensemble. Elle aime étre
portée, cilinée. Bon je me prépare moi méme et a 8 heures je m'occupe de Pauline. Il y
environ une dizaine d'années, je m'accordais beaucoup de temps a la réverie, a
l'imaginaire, je me réveillais pour écrire, pour peindre, la création donne le sentiment
d'avoir une prise un peu sur le temps, mais maintenant avec l'installation dans le
conjugo, la conjugalité, je suis rentrée dans un systéme de rentabilisation forcenée du
temps. C'est grice a cela qu'il y a une espéce d'arrondi dans la maison, car méme si mon
mari fait beaucoup de choses, il assure 1'essentiel, le plus gros, mais les petit arrondis
c'est moi, I'impondérable. Alors je ne veux pas donner a Pauline cette obsession trop tot,
aussi le matin c'est du temps pour nous, je lui consacre mon temps. Je lui lave le visage,
je lui brosse les cheveux, je la parfume, et elle retourne dans sa chambre lire. C'est trés
ritualisé, elle le désire et ne veut rien changer. Le parcours pour I'école il est balisé, on a
plein de repéres : vitrines, boulangers, le retour aussi qui est plus lent".

Pauline : "le soir en rentrant de mon travail, je fais des copies, j'écris sur mon cahier, on
travaille avec les feutres, et puis la musique, je suis fourbue... Parfois j'aime prendre
mon temps a ma table, je réve et ¢a me plait beaucoup, mais c'est un secret. J'ai une
musette pour mon gofter, eh bien c'est maman qui le met dans ma musette le matin, moi
j'écoute un disque, mais ce qui m'intéresse beaucoup c'est la lecture".

Portrait n° 4. "Se débrouiller seul dans une relation de confiance, mais le
temps est minuté'.
Séquence moyenne de 7 h 30 - 8 h 25 (1 heure a peine)
N° 4. Fanny, 9 ans, CM.2. - orientation : fonctionnelle
Va a pied a I'école. - rituel : alimentaire, faible interaction
- anticipation : scolaire (cartable, devoir)
- autonomie : réveil, cartable, enchaine-
ment de segments, participe au petit déjefiner,
contrat pour rentrer seul ou avec le petit frére

Fanny : "Je ne sais pas l'heure, j'ai envie de me réveiller parce qu' a 7 h 30 je suis
obligée de me réveiller, alors j'allume la lumiére et j'ai rien a faire, j'aime rester dans le lit
un peu, je traine. Il me faut trois quarts d'heure, si je suis pas levée maman vient me
réveiller, elle m'appelle. J'ai un réveil, mais la nuit derniére j'arrivais pas a4 me réveiller je
me disais il doit étre I'heure, j'ai allumé "oh zut il faut que je me rendorme”. Il y a une
horloge dans la chambre il me faut le temps de me réveiller, il faut que je m'habille, que je
me lave, je mets du temps et je déjeune, je prépare mes affaires, je mets tous a la porte,
mon manteau..."

La mére : "je prépare le déjeuner mais elle sait maintenant allumer le gaz (depuis 1 an
1/2), mais je fais chauffer le lait encore souvent. Il est sur la table alors ils déjeunent
seuls, mais j'aurais tendance a leur imposer certaines quantités de nourriture, je fais un
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peu trop attention. Je leur demande de mettre leurs habits toujours au méme endroit. Ils
les retrouvent facilement ; je sors un peu les vétements mais elle sait ce qui va ensemble,
parce que tout petite je lui ai dit "regarde ¢a ne va pas ensemble". Je lui apprends un peu
les gofits, mais elle ne choisit pas avec le temps qu'il fait dehors...

Ici (dans la résidence) tout est prés, il n'y a pas besoin de transport, ¢a facilite beaucoup
l'apprentissage du temps, elle va seule a I'école depuis longtemps, elle prend la clé, parce
qu'elle rentre avant moi, ¢a fait deux ans, mais quelqu'un de I'immeuble  cette époque
supervisait".

Fanny : "des fois j'ai pas le courage de me lever, je me prélasse au lit, je me lave
apres,des fois je me dépéche, je me dis, "vite vite, il faut que je me dépéche". Je fais mon
cartable le soir et les devoirs, mais jamais le matin, maman le met 2 la porte".

La mere : "j'essaie de lui donner 'ordre, ne pas étre en retard, moi méme je suis un peu
bousculée alors Fanny essaie de ne pas étre bousculée, mais elle a peur d'étre en retard,
l'école impose cette anxiété".

Fanny ; "maman elle se presse, elle est tout le temps en train de se presser”.

Et ton pére ? "Je ne le vois pas, mais pour lui 5 h 30, 6 h c'est pareil, il a toujours le
temps pour prendre son train, il ne se presse pas, il ne sait pas I'heure..."

La mere : "j'ai fait un croquis pour leur apprendre hier, aujourd'hui, demain, et puis un
repere, oui des repéres, par exemple une cordelette au cartable de Fanny, le jour ou elle
doit laisser son frére a la cantine et le ramener le soir... Je voudrais qu'ils arrivent i faire
un maximum de choses, prendre des initiatives, l'expérience fait prendre conscience
rationnellement des choses".

Portrait n°® 5. ""On tourne, on vire, sans se laisser manger par le temps'.
Séquence moyenne flexible 1 h (de 7h 154 8 h 15).

N° 11. Mahieu, 6 ans 1/2, CP. - orientation : ludique
Vaa I'école a pied accompagné - rituel : cilins, échanges d'acces a I'école
par sa mére. forte interaction,

- anticipation : pas d'anticipation,

- autonomie : s'habille et choisit seul ses

vétements, pas dans la gestion.
Mathieu : "Je me réveille, je m'habille, je vois mon chat, je descends, je vais voir maman,
je joue on fait le cartable, maman me fait mon chokapic, je joue on part et on se
promene.”
La mére : "C'est agréable de le laisser se réveiller seul, de voir ou il va, de lui laisser
gérer son temps, il dit bonjour, il ne déjeune pas parce qu'il a un appétit qui se réveille
trés lentement, je veux respecter aussi ce rythme de l'appétit, il mange un casse croiite i la
récréation. Jamais il ne pense a ses devoirs le matin, il n'aime pas 1'école, il est trés
observateur, c'est pas la peine de rentrer dans le moule pour étudier, pour apprendre, un
enfant apprend autant & la maison qu'a 1'école, il se socialise partout. Il se réveille seul,
s'il se réveille entre 7 h 15 et 7 h 30, on a & peu pres trois quarts d'heure, ot 1'on tourne,
on vire ! Le bain est pris le soir, il est calme, le matin il choisit ses vétements, il se sert
sur son étagere, tout se passe trés calmement pendant que je bois mon café, le cartable est
prét, 4 1a porte, on ne perd pas de temps en fait le matin ; il ne sait pas les jours ot il y a
€cole et les autres, mais il le devine. En CP, 4 8 h 30 si 1'on est pas 13, 1'école commence
sans toi, c'est trés strict ; le passage est dur de la maternelle au CP, il faut lui préserver
son rythme. On prend une demi-heure pour aller & pied & 1'école, on s'arréte sans
s'énerver si on veut acheter un pain au chocolat. Mais ici (chez lui) il n'y a pas d'heure.
Mathieu est trés rapide pour s'habiller, mais je dis "tu sais dans 5 mn il faut que 1'on soit
parti”. Je préfere gérer mon temps pour étre disponible et donc me lever 1/4 d'heure
avant, c'est trés important d'étre disponible a 1'enfant le matin, mais il faut que tout soit
bien organisé et j'ai la chance de pouvoir faire plusieurs choses 2 la fois, je ne veux pas
me laisser manger par le temps".
Pendant ce temps, Mathieu joue avec son chat, ses petites voitures, détendu, comme si
I'école était loin (cf. le film).
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Portrait n°6 "On met tous la main a la péte, je gravite autour"
Une séquence trés longue de 1 h 45 (de 6 h 304 8 h 15).
N° 13. Jean Laurent, 7 ans 1/2, CE.2.
Accompagné en voiture 4 jours - orientation : scolaire
par la mere , 2 jours par le pére. - rituel : alimentaire de transition,

forte interaction

- anticipation : scolaire et fonctionnelle

- autonomie : dans les soins du corps

la toilette mais pas dans la gestion.
Jean.Laurent. : "Alors... Je lis dans mon lit un peu ensuite...je vais déjeuner, je me lave,
je m'habille, je révise mes legons et puis je pars a 1'école... c'est maman qui me réveille.
Des fois quand elle corrige les copies dans la cuisine ¢a fait du bruit".
La mére : "Pour corriger ou préparer les cours, je me 1éve souvent assez tot, le matin vers
5h 1/2, 6 h, parfois plus tdt mais je veux pas le dire (rires) et vers 6 h 1/2 j'appelle tout le
monde, il est déja réveillé, d'ailleurs sans que j'ai besoin de l'appeler, parce qu'il se
réveille assez tot vers 6 h, 6 h 1/2 et puis il vient me voir 2 la cuisine".
Jean.Laurent. : "Je lis tous les matins, c'est maman qui prépare mes habits elle les met
sur le coffre".
La mere : "1l vient me voir, et s'installe un peu, je finis mon travail et puis qu'est ce qui
se passe 7 Apres on prépare le déjeuner tous en commun, tout le monde met la main 2 la
pate, puis on déjeune assez rapidement”.
Jean.Laurent. : "Je mange des tartines, un pain au lait et du lait, maman me met l'eau et je
vais prendre un bain, papa aussi il me met l'eau, il se 1éve un peu plus tard que moi".
Le pere : "Le petit déjeuner, c'est vite fait, il s'agit de faire chauffer du lait et du café donc
oui, je mets la main a la pate. Il n'y a pas d'ordre établi, c'est le premier qui se présente
devant le fourneau. On se met a table vers 6 h 45 et le petit déjeuner dure jusqu'a 7 h 15.
I1 faut bien compter une 1/2 heure. C'est surtout J.L. qui est assez long. Ensuite chacun
passe au cabinet de toilette jusqu'a 7 h 30 - 7 h 45",
La mere : "Le petit déjeuner c'est un premier travail avant de faire 1a toilette et quelquefois
quand il se léve, j'ai oublié de vous préciser, il ne m'appelle pas forcément de suite, il
prend un livre, il feuillette un petit livre et il vient donc a la cuisine, ensuite donc aprés on
prépare le déjeuner tous ensemble et voila aprés c'est le travail de la toilette : qui, & la salle
de bains et qui en train de ranger la vaisselle dans le lave vaisselle, puis il faut faire les
lits, on se répartit les tdches avec mon mari, évidemment c'est normal vu qu'on part 2 la
méme heure".
Le pére : "Oui c'est souvent moi qui vais en ler a la salle de bains puisque je vais i
Montauban et donc je pars en train, je pars & 7 h 20 par 1. Ensuite c'est ma femme et puis
J.L. pour terminer. Je quitte les lieux vers 7 h 30 sauf le lundi et le vendredi puisque ce
sont les 2 jours ol j'accompagne J.L. 4 1'école”.
La mére : "Quand Jean Laurent fait sa toilette le matin, c'est souvent lui qui commence
parce qu'il prend du temps pour barboter alors 12 il faut quand méme essayer de
l'accélérer un peu parce qu'il aurait tendance a faire plouf-plouf pendant longtemps, ¢a
durerait bien 1/4 d'heure. 11 fait sa toilette lui-méme, un matin sur deux, il se plonge dans
la baignoire, le lendemain c'est une toilette un peu plus rapide, je lui fait passer ses
vétements, il s'habille il se prépare donc pour partir & 1'école enfin c'est plutt moi qui
prépare le cartable, il faut bien le reconnaitre. Ensuite, il va dans sa chambre, il joue 5 mn
puis il revient 4 la cuisine, il a quand méme envie avant de sortir de se détendre un peu".
Jean.Laurent. : "Le matin je lis des BD, Astérix et d'autres, mais je ne regarde pas la
télé".
La mére : "Il met des cassettes, il a un petit magnétophone dans sa chambre, il écoute des
histoires, bon pas des chansons, pas encore, c'est pas encore la phase tube. 4 matins sur
5 c'est moi qui I'accompagne a I'école pour 8 h 30 donc nous partons. Dans la voiture,
on finit de réviser les legons. Quelquefois je ne vous 1'ai pas dit, aprés le petit déjeuner on
finit de réviser un peu, on revoit ce qu'on a étudié le soir et dans la voiture on rappelle un
peu les point importants voila, je le dépose 4 I'école et je m'en vais de mon coté. Il a une
particularité : c'est qu'il a toujours peur d'étre en retard pour aller a 1'école, il faut arriver
a l'heure, c'est un enfant qui est trés discipliné donc ce serait une catastrophe, la
maftresse a dii leur dire je suppose. C'est lui qui me harcele et j'avoue que quelquefois je
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n'accélére pas assez la cadence a son gré donc c'est plutdt lui, c'est lui qui rappelle
"maman il faut partir”, mais il ne pense pas toujours a préparer ses affaires".

Portrait n® 7. "Je m'occupe de tout parce que j'ai le temps"'.
Séquence courte de 35 mn (de 7 h 45 4 8 h 20).

N° 28. Frédéric, 7 ans, CE.1 - orientation : fonctionnelle
Va seul a pied a I'école a coté. - rituel de réveil, de corps, alimentaire,
forte interaction,

- anticipation : scolaire,
- autonomie : le cartable la veille et le gotiter
pas dans la gestion du temps ni dans les liens

Frédéric : "Je me réveille, je vais voir si maman est réveillée. Je lui demande mes
affaires, je m'habille. Je mets mes chaussons, je descends. Je déjeune et je révise un peu
mes devoirs et je vais i I'école.
La meére : "Frédéric habite prés de 1'école ; il se réveille de lui méme ou il m'appelle s'il a
un contrdle, s'il est anxieux, il se réveille vers 7 h 45. 11 s'habille ou j' 'habille, je l'aide,
célins et puis il va petit déjeuner.
Frédéric : "Je m'habille, je mets mes chaussons, je me déshabille, j'enléve mon pyjama.
Je mange des Frosties, du lait, un jus d'orange.
La mére : "Je prépare le petit déjeuner, céréales, jus d'orange."
Frédéric : "maman me débarbouille, je me lave les mains, je me lave les dents le soir et le
matin".
La mére : " s'il se réveille plus tdt, il demande 2 lire, il prend un bouquin et il lit. S$'il ne
veut pas déjeuner, je suis a cOté de lui. Il s'habille tout seul ; il se débarbouille.
Frédeéric : " le soir avant de me coucher, je le fais le cartable. J'ai le cartable prét et je peux
partir & I'école. Pour le goiter, je dis & maman ce que je veux, maman me le donne, c'est
moi qui le mets dans mon cartable".
La mere : "Le cartable est préparé le soir. Il se le prépare, il met son gofiter et prépare la
carte de sortie. Quand il a des contrdles, il demande a réviser. Il y avait un contrdle de
grammaire ce matin. Il a voulu revoir un petit peu, que je lui pose quelques questions sur
le présent, le futur ; ¢a le rassure. Mais c'est lui méme qui le demande. Je n'ai jamais
demandé quoi que ce soit.
La meére : "il part & I'école tout seul comme un grand, c'est & 5 mn, pour § h 30. Parfois,
il voit son pére qui lui dit : "salut, comment ¢a va ? Est ce que tu as bien travaillé a I'école
?". "Il croise aussi sa soeur. Je m'occupe de tout... Pourquoi ? parce que j'ai le temps le
matin. J'aurais a partir au travail, il (Frédéric) en ferait beaucoup plus.
Clest essentiel qu'il se réveille de lui-mé&me puisqu'on peut se le permettre. J'ai beaucoup
de chance de ne pas faire comme beaucoup de méres : secouer un enfant qui dort, c'est
terrible".

Portrait n° 8. "Il passe son temps a réviser".
Une séquence plutdt longue de 1 h 25 (7 h 30 4 8 h 55)
N° 31. Jean Philippe, 8 ans, CE.1 - orientation : scolaire et fonctionnelle
Va a pied a 'école. - rituel : fonctionnel, faible interaction

(code du réveil),

- anticipation : pas d'anticipation, tout se

fait le matin,

- autonomie : petit déjeuner seul, se lave,

fait son travail scolaire - des segments

enchainés.
L'enfant est d'abord réticent a I'entretien, il accepte si "maman reste".
Jean Philippe : "Le matin 4 8 heures maman me réveille, elle me secoue (rires) je
m'habille tout seul".
La meére : "Eh bien, le matin, je le réveille, c'est assez difficile parce qu'il me faut le
secouer comme il I'a précisé (rires) et puis bon, une fois qu'il est réveillé, y a pas de
probléme. Quand il a des devoirs a réviser, il se réveille 2 7 h 1/2 . Quand il a fini de
faire ses révisions, il prépare son cartable. Pour se laver, bon, il n'aime pas tellement les
bains...heu ! les douches mais il aime bien prendre des bains. Quant & son petit déjeuner,
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il se le prépare tout seul. Il sait allumer le gaz, mais il préfére mettre son bol de Phoscao,
par exemple, dans le micro-onde. Il allume le micro onde, il I'éteint, et puis il se sert tout
seul.

Jean.Philippe. : "mon cartable je le prépare le matin quand j'ai révisé, je me lave, je joue
pas, je regarde pas la télé".

La mere : "Il ne joue pas le matin, il ne regarde pas la té1€ non plus, parce qu'il passe son
temps a réviser son travail scolaire avant de partir. L'heure de départ est 9 h moins 5,
parce qu'il n'a pratiquement pas de trajet a faire. Il part a 1'école a pied, qui est 4 2 mn 2
peu pres de la maison, et voila donc, il arrive 4 9 h 4 I'école, sans probléme."

La mere : "Je pense qu'il a appris tout seul a faire pas mal de choses... Pour s'habiller,
bon, il a appris petit & petit. Quant a lire I'heure, bon, il a d'abord appris a lire I'heure sur
des montres a quartz, ensuite, petit A petit, son pére lui a appris a lire I'heure sur la
pendule.

Pour préparer le cartable, il n'y a pas de probléme, donc.

Se laver, comme je 1'ai précisé plus haut, il préfere prendre des bains que des douches,
mais il se lave vite-fait le matin souvent avant de partir".

Portrait n® 9. "Je lui laisse pas assez d'indépendance, je suis trop mere
poule".

Séquence de 40 mn (7 h 45 4 8 h 25).

N° 10. Mélanie, 7 ans, CE. 1.

Accompagnée a pied par sa mére - orientation : fonctionnelle, relachée et variable
Ou par son pére en voiture. - rituel : pas de rituel le matin (travail
scolaire avec la mere le soir) peu d'inter-
action.

- anticipation : pas d'anticipation claire,

un peu les habits le matin,

- autonomie : toilette et cartable, elle commence

a enchainer mais elle est freinée par sa mére
Mélanie : "le matin pour partir & 'école, je me réveille un petit peu mal, je me lave, je
m'habille, je vais a 1'école, je mange, il faut bien manger pour grandir, aprés je reviens,
je mange, je revais a 1'école, je reviens a 5 heures, je fais mes lecons, je regarde la t1é et
a8 h, 9 h eh bien je vais au lit".
Maman elle m'appelle, elle ouvre la porte grand, elle me dit "Mélanie réveille-toi", je
m'habille, dans I'armoire elle prépare les habits, je bois un chocolat, je vais & 1'école. Oui
j'ai une montre, je la mets jamais, il y a un réveil 12 dans ma chambre, je me lave toute
seule. Des fois maman elle m'habille, elle me prépare mes affaires. Des fois ¢a arrive, au
lieu de m'habiller je déjeune, elle me dit "viens déjeuner” je suis habillée et des fois pas
habillée, je me lave aprés. Quand je me réveille papa dort, mais je pars avec lui a I'école,
il m'emmeéne en voiture, des fois il dit "dépéche-toi", je suis jamais arriver en retard".
La mere : "quand le papa est a la traine elle va déjeuner, sinon elle fait sa toilette et aprés
elle va déjeuner, elle se débarrasse son bol, elle fait pas chauffer le lait, c'est moi, c'est
aussi moi qui lui prépare ses affaires, lui s'il voit qu'elle n'est pas tout a fait préte, il lui
dit de mettre son parka et il I'emmeéne.
Je suis mere poule, je suis trop aprés ma fille, j'ai peur qu'elle fasse ci qu'elle fasse ¢a, je
lui laisse pas assez d'indépendance, je suis perdue quand ils ont un rhume, je me fais du
soucis. Je voudrais qu'ils soient tout au moins polis, que quand ils rentrent dans un
magasin ils disent bonjour, la politesse c'est oui trés important, qu'ils fassent pas de
bétise, qu'ils ne s'occupent pas des autres, qu'ils écoutent et ne répondent pas a leurs
parents”.

Portrait n° 10. " Elle a besoin d'étre stimulée, dans la lune, je suis derriére'.
Une séquence moyenne de 45 mn (de 7h 304 8 h 15)

N° 5. Marion, 8 ans, CE.1. -orientation:fonctionnelle Accompagnée en bus
par son pére ou sa mére - rituel : fonctionnel, faible interaction
(coiffée par la mére)

- anticipation sur des segments scolaires
(cartable, devoirs),
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- autonomie : pas d'autonomie mais on lui

laisse prendre des initiatives dans d'autres

activités parascolaires et sortir de chez elle.
Marion : "papa me réveille, je m'habille, maman me coiffe, je déjeune, je joue, je fais
vite... je fais mon cartable le soir il me faut moins de temps pour faire mon cartable que
pour me laver, je sais pas I'heure, j'essaie de faire vite, je déjeune dans la cuisine, et papa
m'accompagne.”
La mere : "il n'y a que le jeu qui compte pour Marion, je suis derriére elle, il faut dire
"presse-toi vas plus vite", et pourtant elle est trés indépendante et veut faire beaucoup de
choses toute seule, mais pas les devoirs. Je lui dis qu'elle doit se prendre en charge, mais
surtout pour les devoirs le soir, car le matin ¢a va plutdt bien ! On prépare tout i l'avance,
mais tant qu'elle peut jouer elle le fait, je lui dis le temps qui lui reste, mais elle a besoin
d'étre stimulée, elle n'est pas trés attentive. Le travail scolaire on le fait le soir en rentrant
mais pas le matin on a pas le temps".
Marion : "c'est papa qui fait le déjeuner”.

Portrait n° 11. "Tenir les horaires dans une atmosphére détendue'.
Une séquence longue et flexible de 1 h 20 (de 7 h 4 8 h 20);
N° 3. Teddy, 9 ans, CM. 1. - orientation : scolaire, ludique et fonctionnelle
Accompagné a I'école, a pied. - rituel : absence de rituel
- anticipation : double, scolaire et fonctionnelle.
............................................. -autonomie : sur beaucoup de plans, elle est
............................................... fonctionnelle, scolaire avec gestion efficace
............... du temps,il met lui méme son réveil & sonner depuis 1'4ge de 7 ans 1/2
Teddy : "Je me l&ve, je réveille les autres, apr®s je m'habille, je bois mon lait, je
descends, je bois mon lait, je fais ma musique et aprés je vais a 1'école, oui je me
débarbouille 13 haut. Des fois je regarde a la pendule ou & ma montre, boire le lait c'est
long. Des fois je me 1&ve plus tdt , pour réviser, pour étre plus en avance, pour faire plus
de choses, lire, faire des devoirs, je n'ai pas le temps de jouer..."
La mere : "J'ai décidé qu'il ait un réveil cette année pour qu'il puisse se débrouiller seul.
J'insiste sur le temps qui reste, le temps écoulé. "il te reste trés peu de temps" lui dis-je,
je lui ai appris a regarder les aiguilles sur 'horloge".
Teddy : "Quand je descends boire le lait, 1'aiguille elle est entre le douze et le un, je fais
une chose apres l'autre, c'est Aline (la meére SOS) qui m'a appris, et aussi pour mettre la
table et aussi pour faire mon lit le matin, c'est moins embétant de pas mettre mes
chaussures avant de m'habiller”.
La mére : "On est tenu a des horaires, donc c'est moi qui dirige, sans leur rythme au
début, mais c'est eux qui petit 4 petit arrivent A faire les choses a leur fagon. Teddy sait
I'heure depuis le CE1. Pour s'en sortir comme il est peu lent, il faut qu'il se 1éve tot...
mais le matin je ne dis rien, je les laisse, j'essaie que ¢a soit détendu 1'atmosphere, il n'y
a pas de raison qu'on s'énerve le matin et ¢a se passe & peu prés bien, j'ai pas tellement
de problemes de ce coté 1a... mais on est obligé de tenir les horaires, on peut pas faire
n'importe quoi, je ne supporte pas les gens qui sont en retard, les enfants doivent étre
responsables et a I'heure”.

Portrait n° 12. " 1l y a plein de choses qui tiennent & ce que j'ai recu, des
choses qui sont la, car regarder ma meére qui faisait tout, c'était mon
spectacle".

Une séquence longue de 1 h 20 (de 7 h a 8 h 20).

N° 9, Soledad, 7 ans 1/2, CE.1. - orientation : fonctionnelle trés
Accompagnée a pied par sa mére. relachée

- rituel : absence de rituel

- anticipation : pas présente

- autonomie : cartable - enchainement
des activités - goiit de 'ordre.
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Pas de récit, mais une observation dénotée avec enregistrement de tous les sons au
magnétophone depuis le réveil (M.H. ayant été invitée & dormir dans le salon pour étre 13,
des le réveil).

7 heures, la mére va dans la chambre des enfants derriere la sienne (duplex),
grognements de Soledad, "quelle heure est-il ?"

7 h 20, dans la chambre Soledad s'habille seule, descend. Temporalité trés relichée.

7 h 30, sur la table de la salle 2 manger, Soledad sort un cahier de son cartable qu'elle a
rangé la veille au soir et demande & sa mére une signature.

7 h 30, Soledad toujours assise a table attend le petit déjeuner elle demande & sa mére si
elle a trouvé un travail "alors qu'est ce que tu fais comme travail ce matin ?" (la mére est &
la recherche d'un emploi).

La mere répond tout en préparant le petit déjeuner a cdté; " on doit me téléphoner ce
matin". Suite d'échanges. Soledad range ses affaires dans son cartable, elle va jouer avec
le chat, le lait est maintenant sur la table, Soledad se prépare ses corn flakes avec du lait.
Dans la cuisine la mére prépare les casse-crofiites, Soledad se 1&ve et va jouer avec le chat
ou a la fenétre, elle laisse son déjeuner.

7 h 45, atmosphere trés calme, mais Soledad ne mange pas, elle joue avec les corn flakes
et avec Johan son frére plus jeune. Querelle continuelle entre les deux enfants & propos du
paquet de corn flakes; Soledad accuse Johan de le garder prés de lui, puis de bouger et de
faire renverser les bols, (rires des enfants qui bougent la table). Johan dit :"merci
monsieur Soledad - caca” (rires). Soledad chante et joue. Elle se 1éve et va chercher son
pantalon, elle le brandit, "il est bien mon pantalon hein ?"

Récit de Soledad : "je me réveille, je prends mon déjeuner, je pars a I'école..ah oui je me
lave, je prends mon cartable et je vais a 1'€cole !"

Soledad a une montre offerte par sa tante mais elle ne la porte pas. A 8 h Soledad va se
laver dans la salle de bains et aux WC, et tout de suite apres la mére emmeéne les deux
enfants a I'école, au bas de la rue, a pied. "La directrice tient & ce qu'on laisse les enfants
dans I'école” dit-elle.

Retour de 1'école vers 8 h 55. Je demande a la mére de raconter comment ¢a se passait
dans sa propre enfance.

La meére : "on vivait dans un village, ma meére tenait une quincaillerie et mon pére était
artisan électricien. Elle venait d'Italie, des parents pauvres avec beaucoup de principes.
On habitait derri¢re le magasin. Ma mére ouvrait le magasin & 8 h, I'école commengait a 8
heures 10. Elle nous réveillait, on avait une chambre & I'étage. Je dormais avec mon frére
ainé de 5 ans mon ainé. Ma mere nous levait, on descendait s'habiller, c'est un peu pareil
hein. On déjeunait mais plus tot que les miens. On devait étre compleétement prét 4 8 h. Je
partais a 'école a pied, toute seule. Mon pére ne s'occupait pas de nous, il se levait aprés
ma mére, il partait chercher les journaux et prenait son petit déjeuner en lisant. Il ne
s'occupait pas du tout de nous -méme pas pour manger- ni pour les devoirs. Mon pére
lisait énormément, j'ai jamais bien compris, il lisait le soir, 1a nuit de 10 h 4 2 h du matin,
comme s'il y avait un temps pour lire. Ma mére lisait 1'aprés midi et le soir. Mon pere il
commengait vers 8 h 30 le matin, ma mére s'occupait de mes devoirs, mon pére rentrait
tard, on le voyait assez peu on ne lui demandait rien. Chaque fois que mon pére revenait
5 mn dans la journée, il me disait "oui t'as rien d'autre a faire, que de rester comme ¢a a
rien faire, tu peux pas aider ta mére". Ma mere elle ne nous aurait jamais dit ¢a".
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CHAPITRE 1V

MODES FAMILIAUX DE SOCIALISATION ET
TRAJECTOIRES DE MOBILITE SOCIALE
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Introduction

Les dimensions constitutives de ce qu'on nomme ici mode familial de socialisation,
ont des liens entre elles et s'organisent en configurations au sein de chaque famille et sur
la totalité des 40 familles observées. Ces configurations ont une pertinence qu'il va falloir
faire émerger.(IV 1)

On peut rappeler a ce propos 1'une des deux hypotheéses, celle développée ici selon
laquelle les composants de ces modes familiaux de socialisation s'actualisent
concrétement dans une unité cohérente.

Par un traitement approprié des résultats analytiques on a pu faire apparaitre trois
ensembles de dimensions qui tendent en effet & se répéter et qui sont pour nous, trois
modes familiaux de socialisation relativement cohérents et distincts. ( IV. 2)

Par ailleurs les données recueillies aupres des familles sur deux générations et sur
les deux lignées masculines et féminines, conduisent elles aussi & un traitement
particulier, dont I'objectif est de faire apparaitre la dynamique sociale familiale sur une
certaine durée. Pas un point mais une trajectoire ; pas un facteur mais un élément d'un
ensemble articulé : le mode familiale de socialisation et la mobilité sociale familiale. (Iv.3)

En effet sur le long terme, les enfants, dont on repere par cette étude quelques traits
des conditions de leur socialisation, s'inscriront & leur tour comme un point convergent
de trajectoire, et fabriqueront un nouveau segment de mobilité. De sorte que la causalité
qu'on pourrait inférer au milieu social s'effondre pour peu qu'on prenne ainsi en compte
le long terme. L'enfant, produit du milieu, devient & son tour avec le temps, producteur
de milieu social.

Les deux ensembles, modes familiaux de socialisation et généalogies de mobilité
sociale dessinent ainsi un "bouclage enchevété"!. (IV 4)

C'est dans cette perspective sociologique qu'on a évoqué l'idée de reproduction
sociale, non comme résultat mais comme mouvement englobant 2 la fois ce qui pourrait
€tre congu comme cause et ce qui pourrait étre congu comme effet.

I ) LE MODE FAMILIAL DE SOCIALISATION, DEFINITION ET
CONSTRUCTION.

Pour vivre une famille fabrique de l'organisation.

Nous avons évoqué a plusieurs reprises dans 1'analyse et le traitement des données
qualitatives de terrain cette absolue nécessité pour une famille de s'organiser. Nécessité
sans laquelle il n'y aurait pas de lendemain. Nous empruntons cette formule tr&s vivante
Godelier (1984)) qui évoque 2 son propos non pas la famille, mais la société toute
entiere. "Pour vivre les homme fabriquent de la société", c'est 4 dire de l'organisation et
des régles.

La socialisation effectuée dans et par la famille est congue ici comme une
organisation complexe, faite de plusieurs niveaux de pratiques, de valeurs transmises et
transformées, de mise en oeuvre de moyens matériels, de contradictions.

Ces constituants hétérogénes sont inséparablement associés, ils sont "tissés
ensemble” ainsi que le rappelle E. Morin pour évoquer le caractére de nécessité
aujourd'hui de penser la complexité des phénomeénes.

1 Dans une certaine mesure on retrouve ici I'idée de F. Varela selon laquelle "les résultats de
la production se retrouvent au méme niveau que les agents de la production” cf. Varela F.,
Autonomie et connaissance, Essai sur le vivant, Seuil 1989, p- 21. L'auteur dit encore que
"l'entrée et la sortie cessent d'avoir un sens"Ici les acteurs entrent et sortent de I'entreprise
famille ou ils sont traités et ot ils se traitent eux-mémes.a plusieurs niveaux matériels et

symboliques; L'idée "d'enchevétrements croisés” est dans ce cas, évoquée bien & propos.
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Pour simplifier disons que la référence théorique qui sous-tend le travail de
synthése ici présenté c'est que le tout ne se réduit pas 2 la somme des parties
constitutives. L'ensemble observé (traité) des composants du mode familial de
socialisation est plus et autre chose que la somme des 7 variables construites. Il est 4 la
fois leur agencement particulier et au dela de cet agencement il ouvre sur un autre palier
d'intelligibilité, lui aussi A définir.

Cet autre palier d'intelligibilité, se déplace parce que la famille, au lieu d'étre
focalisée sur elle méme dans I'analyse faite ici de ses composants, est articulée 2 une autre
instance sociale, avec laquelle elle tisse & ce niveau "de la société" et réciproquement.

Cette instance on 1'a vu tout au long de l'exposé, c'est I'Ecole. On retrouve ici, au
coeur du traitement et de ce qui le conduit, la place et la fonction de la problématique.

Puisque "toute mesure est une théorie en acte" comme le démontraient dés 1968 les
auteurs du "métier de sociologue”, notre méthodologie est a 1'évidence liée 2 un
mouvement déja ancien de théorisation de la complexité, historiquement appelé théories
des systémes complexes.

Pourquoi cette référence et quel en est le bien fondé ?

La famille fait systeme avec l'école.

On ne peut isoler la production domestique congue ici comme socialisation
fondamentale, du systéme social environnant. La socialisation effectuée dans la famille
est interséquente avec le milieu social qu'est I'Ecole au sein de notre Société. C'est 12 une
donnée historique structurelle, au coeur de 1'objet de recherche.

Rappelons, ici, encore que le mouvement de constitution de la famille qui traverse
tout le 19 éme siécle, est concomitant de la mise en place d'un systéme éducatif normalisé
qui se concrétise par l'Institution Scolaire de Jules Ferry. Avant la Deuxiéme guerre
mondiale, ces deux licux principaux de reproduction sociale, sont déja en étroite
interconnexion. Aucune famille n'échappera désormais 2 la pénétration plus ou moins
profonde de I'école dans son organisation et ses valeurs et dans ce mouvement méme la
famille agira sur 'Ecole.

C'est pourquoi I'approche systémique qui s'est peu & peu imposée pour rendre
intelligible les modes familiaux des socialisations a pris davantage de sens en englobant
les deux spheres : famille, école dans l'appareillage méthodologique proposé et mis en
oeuvre.

Le premier niveau de signification des différents ensembles rencontrés et appelés
modes familiaux de socialisation, est donc leur distance 2 la Norme Scolaire.

Toutefois cela ne suffit pas & nos yeux a éclairer le sens des configurations
observées. Leur organisation interne donnée par les configurations de relations ouvre sur
un autre niveau de signification. Ce niveau s'appuie sur des éléments désormais
classiques de l'analyse des phénomenes sociaux en tant que systémes dynamiques et
auto-organisés, que nous allons rappeler ici.

Les propriétés fondamentales des systémes a l'oeuvre dans la
construction des modes familiaux de socialisation ;

1) Les systtmes dynamiques de socialisation sont des ensembles de dimensions
interreliées qui sont plus que la somme des différents éléments qui les constituent, que ce
soient des variables ou de simples indicateurs.

Prenons par exemple, I'analyse de la séquence temporelle du matin ; elle met en
évidence des relations entre les pratiques (maniéres d'exécuter les différentes activités,
communes a tous) et des régles le plus souvent non énoncées.

Ainsi, la régularité ou la variabilité dans l'ordre quotidien des activités est-elle reliée
notamment a une qualité d'anticipation dont nous intéresse davantage (au deld de sa
présence), son orientation vers du scolaire, du domestique ou du ludique, mais également
la part que prend I'enfant, ou celle qu'on lui laisse prendre dans cette organisation
anticipante.

2) La capacité du syst®me 2 s'auto-organiser, et & répondre aux événements internes
et externes qui viennent perturber son organisation, tient & sa "variété" : quantité
d'éléments différents et 4 sa "redondance" : quantité d'‘éléments semblables.(Atlan,1979).

Cette quantité et qualité d'informations est représentée dans notre étude par des
ressources de diverses natures. Par exemple les moyens matériels dont dispose 1a famille
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; ils sont physiquement inscrits dans l'espace-temps domestique. Ce sont notamment les
especes de capital (culturels, scolaires, économiques et sociaux) (cf. 111.3).

D'autres ressources détiennent un potentiel d'informations et donnent au systéme
une certaine flexibilité. Celles qui sont héritées par exemple, comme autant de recours aux
transmissions et qui intégrées fonctionnent comme des régles ou des mini savoirs. Nous
les avons construites, moins comme des contenus objectifs et transposables d'un milieu 2
l'autre, qu'a partir du rapport des acteurs parentaux a cet héritage symbolique, allant du
recours quasiment réflexe i cet héritage jusqu'a sa conscience critique, alors formulée et
si possible observée et qui donc peut créer de I'innovation dans le systtme.

3) La plasticité d'un syst®me tient encore 2 la nature des relations entre acteurs. Les
relations pédagogiques qui construisent la socialisation sont on 1'a dit des relations de
communication. Un mode de socialisation fermé, peu tourné vers l'autonomie des acteurs
fonctionne d'avantage 2 la communication quantitative que qualitative. Le mode dominant
des échanges, entre parents et enfants, en est un bon indicateur. Notre investigation n'a
pu étre sur ce point aussi poussée qu'il le faudrait. Le recours A une saisie par
l'audiovisuel de ces relations intrafamiliales s'est révélé cependant pertinent, comme
I'avait montré il y a déja une quarantaine d'années, Scheflen et les membres du College
invisible de Palo Alto pour aborder véritablement les différents niveaux de
communication, qui échappent méme a 1'observation.

En outre, la plasticité du mode familial de socialisation, sa capacité  s'autonomiser
notamment de I'Ecole, sa capacité a développer des savoirs que l'enfant, futur acteur
social, pourra transposer dans des lieux nouveaux, est une dimension clé du systtme. La
méthode pédagogique dominante qui se matérialise dans des pratiques d'apprentissage en
est une composante.

Ainsi, la séquence du matin a-t-elle montré de ce point de vue que la socialisation
fonctionnait soit par ordres, soit par substitution, soit par répétition ou encore par
l'exemple, plus rarement par la maieutique, mais trés souvent par démonstration et
explication.

Le degré d'ouverture ou de fermeture du systdme est donc pour nous une
caractéristique discriminante des modes familiaux de socialisation qui seront dégagés des
configurations, il leur donne sens.

4) Enfin tout systéme est interconnecté 3 un environnement. Ici : I'Ecole. Cette
relation au scolaire, si forte pour notre objet, peut étre congue comme une interconnexion
plus ou moins étroite, dépendante, formant une sorte de noyau dur aux frontidres plus ou
moins souples et nourriciéres. La notion de frontiére comme licux d'échanges avec un
extérieur, autre que I'Ecole, est actualisée dans notre approche par quelques dimensions
dont la plus pertinente et la plus discriminante est le tiers-milieux .(cf. IIL4).

Comme on 1'a vu, qu'il s'agisse du sport, de la musique, etc... mais également des
relations avec les grands-parents, ce sont 1 autant de lieux de socialisation adjacents qui
augmentent la complexité du systéme, et offrent & I'enfant, d'autre ressources. Elles aussi
contribuent a 'ouverture ou au contraire au repli sur de l'identique.

Pour évidente qu'elle apparaisse l'approche systémique que nous avons
progressivement €laborée, détient une certaine part d'incertitude et d'approximation.
Cest le lot des approches plus orientées vers la compréhension d'un phénomeéne que vers
la recherche de causalités dures. La mise en perspective de ces systdmes sociaux, avec les
familles situées dynamiquement au sein de 1'espace social nous a toutefois permis,
semble-t-il, de cerner quelque peu des mécanismes de production des acteurs sociaux
dans leurs interconnexions complexes.

II) TROIS MODES FAMILIAUX DE SOCIALISATION PLUS OU
MOINS DISTANTS DE LA NORME SCOLAIRE.

Le traitement présenté dans le chapitre précédant a permis de mettre A jour trois
regroupements des dimensions constitutives de nos modes familiaux de socialisation. Ces
regroupements qui émergent du concret de la recherche peuvent étre congus comme
relativement distincts les uns des autres, cependant les deux vagues suivantes d'entretiens
effectuées sur le sud-ouest, montrent par leurs résultats, que ces trois configurations se
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distribuent en quelque sorte sur un continum avec des focalisations typiques, plutot
qu'elles ne s'opposent les unes les autres par des ruptures.

Construits & partir des 7 variables principales de la recherche, ces modes familiaux
de socialisation prennent par leur organisation interne, une signification qui dépasse le
sens de chaque dimension isolément.

Ces trois modes sont interprétés sous deux angles :

a) leur plus ou moins étroite relation a la norme scolaire. C'est ainsi qu'une
certaine redondance de la signification des dimensions, donne 4 1l'ensemble un
supplément de pertinence.

b) le caractere d'ouverture ou de fermeture de ce "mode" en tant que "systéme".
C'est & dire sa plus ou moins grande capacité i accepter la nouveauté, A étre dérangé dans
son ordre organisationnel, a devenir rigide ou au contraire 4 conserver de la flexibilité.

Les résultats des entretiens et des codages se distribuent dans les 3 modes
principaux de la maniére suivante :

- A: une socialisation ouverte, marquée par une certaine mise a distance du
référent Ecole

- B : une socialisation tournée vers 1'école et qui tend a en adopter les régles et
les méthodes, comme référent principal.

- C : une socialisation repliée sur la famille, moins marquée par 1'école, soit
parce qu'on lui fait une confiance crédule, soit par souci de continuité familiale, ou encore
parce qu'on est, & cOté, des logiques de son usage.

A - Une socialisation familiale ouverte et flexible.

Elle se caractérise par la flexibilité de son organisation et sa distance a 1'école.
Systeme ouvert, appuyé sur une méthode pédagogique mixte mais ol apparait la
mafeutique : car on laisse l'enfant expérimenter et tirer les conséquences de
ses actes, méme si les méthodes didactiques ou par I'exemple sont trés présentes dans
ce mode. Ainsi Mathieu est mis trés tot devant les risques qu'il prend en sautant plusieurs
marches a la fois, il expérimente la confiance et la transgression aux normes scolaires en
vivant "des journées de santé" que sa mére lui accorde quand elle le sent au bord de
l'overdose de 1'école. De méme Pauline 6 ans A peine, dévoreuse de livres, est mise
devant une expérience du temps a gérer : on lui propose de constater que si elle s'habille
plus vite elle dégagera un reste de temps pour lire ou se mettre un disque avant I'heure de
I'école.

Cette socialisation s'appuie sur des ressources en moyens pédagogiques variées et
marquées par de fréquentes activités organisées hors du temps scolaire. Activités
culturelles, sportives, ludiques, qui permettent a l'enfant d'étre confronté & d'autres
pratiques pédagogiques, a d'autres valeurs que celles du milieu strictement familial ou
scolaire ; on y trouve la musique exercée chez soi et 1'usage courant des ordinateurs
domestiques ou encore la lecture intensive.

Les parents, la mére, parviennent a faire jouer a la télé un réle éducatif en
choisissant les programmes ; une ressource de plus dans le syst®me. Dans ce groupe
contrairement au groupe des socialisations repliées, les relations avec les grands parents
ne figurent toutefois pas comme un substitut aux activités parascolaires déficientes. Elle
s'offrent comme ressource complémentaire de socialisation familiale, par
'apprentissage de pratiques collectives, en vacances avec cousins et amis dans des
maisons de famille oli s'accumulent les souvenirs et la mémoire familiale.

Les grands parents ne jouent pas un rdle de service domestique, ils ne sont pas
sollicités pour remplir seulement des fonctions domestiques tels la garderie,
I'accompagnement etc.

Le développement personnel est la valeur de référence prépondérante, avec encore
la valorisation de la performance dans des domaines autres que 1'école. L'enfant apprend
tot & voyager seul par exemple.

La séquence du matin est marquée par la recherche de 1'autonomisation précoce de
l'enfant, méme si cette orientation n'est jamais exclusive. Cette autonomie est transmise,
acquise plutdt que le fruit d'un libéralisme éducatif exprimé par exemple "il se débrouille
tout seul”. En effet la communication verbale est forte, elle I'emporte sur les "célins"
comme dominante du type d'échanges. Les choses sont parlées, 1'école certes mais
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d'autres domaines de la vie quotidienne de l'enfant : ses jeux, ses camarades, des
apprentissages au jour le jour.

Le soucis de dégager une temporalité flexible, laissant place au jeu, au temps
informe, 2 la détente ou & une pratique culturelle, la musique par exemple, est encore au
coeur de la pédagogie du petit matin.

Le temps est ainsi libéré, grice & une pratique ritualisée d'anticipation sur de
l'organisation matérielle (toilette ou préparation des habits la veille ou le cartable).
L'enfant dispose d'une chambre et d'un meuble bureau sur lequel trainent beaucoup
d'objets scolaires et de jeux mélés, témoignant d'une activité intense de l'enfant dans cet
espace a lui, qui par respect de son territoire n'est par remis sans cesse en ordre par sa
mere. On trouve encore trés souvent des livres, des disques et toutes sortes d'objets
€lectroniques, réveil, appareil photos, écrans miniatures.

La meére puise dans son catalogue de ressources héritées, avec réflexion et esprit
critique car la transmission est réfléchie. Elle s'insére dans un projet pédagogique.

Ce mode de socialisation tr&s peu fréquent est quelque peu idéal typique. Toutefois
13 ol nous 'avons rencontré il s'agit de familles, a fort capital culturel et scolaire, dotées
¢galement de capital social, tandis que le capital économique est plus variable, comme on
le verra.

B. Une socialisation tournée vers 1'école et la réussite par 1'école.

Cette socialisation prend implicitement le plus souvent, mais parfois de maniére trés
explicite, le modele scolaire ses valeurs et ses régles pédagogiques, pour référence
principale.

Au centre donc, la didactique : on explique, on démontre. Par conséquent, on
démonte, on découpe, appliquant en cela la régle centrale du découpage, de
l'apprentissage par stades, de la progression du particulier au général et jointe a cette régle
celle de "la" bonne méthode.

Les meres sont des auxiliaires scolaires conscientes, appliquées et les peres
participent moins rarement ici qu'ailleurs a la pédagogie quotidienne.

L'école est importante aux yeux des parents, c'est par elle que passe l'insertion
sociale avec si possible un gain d'ascension sociale.

Cette socialisation tournée vers I'école fabrique les enfants que 1'école demande,
pousse et sélectionne, ici la relation famille école se ressert puisqu'elle s'articule au
quotidien. Aussi valorise t-on tout d'abord la réussite scolaire, avant le développement
personnel de l'enfant car "il n'y a que les dipldmes honnétement pour arriver 3 faire son
chemin dans la société, sinon il faudrait un sacré caractére".

Les enfants pratiquent beaucoup d'activités régulieres  coté de 1'école, des activité
culturelles (catéchisme, musique...), ou sportives (tournée vers le développement
personnel). La mobilisation parentale est intense, on paye et on accompagne, les méres
mais également les péres.

L'organisation domestique et la capacité d'anticiper en matidre scolaire est présente
partout. Ce sont des familles ot on organise le temps des lecons, on fait son cartable la
veille, ou le matin mais on "ne perd pas son temps 2 jouer". L'école est proche de la
famille dans les valeurs et dans les attitudes. Le temps est utile et on apprend a bien le
gérer. L'enfant a généralement un lieu ot travailler.

Les grands-parents font partie des ressources mais ils peuvent encore étre une piéce
de l'organisation et devenir des gardiens coopérants, car cette socialisation coincide avec
une gestion des espace-temps trés "virtuose" puisque les méres y sont actives beaucoup
plus souvent qu'ailleurs.

Aussi I'enfant acquiert-il de I'autonomie sur des séquences, mais différemment du
groupe précédant. Une autonomie non polyvalente, mais rentrant dans un procds de
socialisation, pensé et géré par la mére en priorité.

Les ressources du milieu moyennement diversifiées ont été acquises par le couple.
L'écrit domine : livres, dictionnaires et collections diverses facilitant un repérage rapide
des informations. On fait confiance & l'information écrite, aux encyclopédies, comme
pour le tiers-temps, on a recours aux experts, au savoir constitué plus qu'au savoir
transmis. La t€1€ est critiquée mais utilisée et choisie comme un apport éducatif non
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négligeable, un moyen encore d'adhérer a la culture commune, proche de celle des autres
enfants et que 1'école sollicite.

Cette socialisation vise a former un individu, conforme, adapté aux exigences
sociales de formation, bien connues des parents, avec le souci de le voir s'intégrer i des
groupes pour une meilleure adaptation.

Dans ces milieux les socialisations sont fondées sur le langage qui est
toujours trés maitrisé par les méres, la langue noble et abstraite de 1'Institution Scolaire
dont P. Bourdieu et d'autres (B. Bernstein) ont bien montré le lien de classe.

On retrouve dans ce groupe, aussi bien des familles a fortes ressources culturelles
et scolaires que des familles faiblement ou pas dotées du tout. Ces dernitres se
distinguent des précédentes par l'accent mis, en plus des activités culturelles et sportives,
sur des activités parascolaires qui renforcent les activités scolaires (cours de langues...)
Elles compensent ainsi leur handicap en allant chercher i l'extérieur les ressources
scolaires dont I'enfant ne dispose pas a l'intérieur de sa famille. Ceci est fait dans une
volonté de transmission trés consciente et réfléchie, trés exprimée.

On retrouve encore dans ce groupe des familles dont les méres sont toutes actives et
qui insistent au deld du scolaire sur le culturel dans les ressources données & 1'enfant en
matiere de socialisation adjacente. On peut y voir une certaine reconnaissance de savoirs
acquérir (37-23) également une image de la famille qui se trouve ainsi en quelque sorte
valorisée par ce qu'elle offre visiblement & 1'enfant (40 - 41 - 28).

C. Une socialisation tournée vers la continuité, sans projet
pédagogique intentionnel organisé.

Socialisation tournée vers les valeurs familiales et en continuité avec celle-ci :
I'€cole est ici lointaine, on en ignore les régles cardinales de fonctionnement. Par exemple
I'exigence du contrdle parental du travail scolaire, I'apport d'informations de type scolaire
par le milieu familial sans lesquelles l'enfant aura du mal a suivre. La socialisation
moyenne que I'‘école présuppose commune 2 tous les milieux et comme allant de soi, se
heurte ici a une confiance naive des familles qui ignorent les régles d'usage de cette
Institution. Devant une dictée ratée, on l'on vu une meére réprimande 1'enfant sur les
omissions de majuscules en début de phrase et non sur les fautes de verbes, témoins
d'une difficulté déja présente de maitrise de la langue, elle n'en discerne pas I'importance
et ne peut apporter un complément qui permettrait a 'enfant de "rattraper” son déficit. "Tu
sais bien que la maitresse veut des majuscules” et elle le console en disant : "¢a ira mieux
la prochaine fois". Cette autre mére applique une bonne volonté culturelle en regardant le
travail scolaire, qui on le sait, s'appuie en priorité sur l'acquisition du langage. Devant les
mots a expliquer, elle ne dispose que de ses propres ressources scolaires, de son maigre
capital culturel. Elle ne peut s'appuyer sur un dictionnaire disponible d&s maintenant 4 la
maison et auquel Mélanie pourrait, elle aussi, recourir en toute autonomie.

La pratique pédagogique dominante s'appuie ici sur la répétition mélée d'ordres
quand ¢a ne va pas assez vite ou bien encore la mére fait a la place, elle se substitue &
l'enfant. On ne rencontre pas de techniques d'apprentissage qui prendraient appui sur la
capacité€ de I'enfant & découvrir par lui méme et tirer les conséquences de ses actes. Aussi
la séquence du matin est-elle marquée par l'absence d'autonomie de 1'enfant, qui entre
deux rappels a l'ordre, cherche & jouer sans se préoccuper du temps et des temporalités.
Réveillés, stimulés, accompagnés, ces enfants parlent avec hésitation de la séquence ; elle
est désordonnée dans leur récit, plus peut-tre que dans la réalité du quotidien.

On ne fait pas dans ces familles une régle absolue du travail scolaire. Le jeu, la
quotidienneté domestique, I'environnement et le dehors, prennent plus de place que les
devoirs ou les legons, de toutes fagons les méres comme les peres pensent que I'école fait
certainement tout ce qui est nécessaire et qu'ils n'ont rien a ajouter.

Tout un savoir artisanal, rural, agricole est probablement transmis par les familles,
par les péres, mais ces savoirs et savoir-faire ne sont pas valorisés ni reconnus utiles par
I'école.

Les activités parascolaires sont liées a celles de l'entourage, de 1'immédiateté des
espaces et des continuités temporelles. On ne se mobilise pas pour trouver des services,
ni pour accompagner 1'enfant ici ou 13. Le centre aéré ou le foot de I'école sont les seules
activités. Certes une certaine liberté est laissée a 'enfant dans de telles activités.Le temps
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familial plus souple, plus polymorphe dirait E.T. Hall laisse au jeu plus de place ; jeux
d'extérieur, ol le corps est libre car l'espace est moins contraignant ; les sorties en
famille, aux champignons, 4 la péche, sont toujours fréquentes dans ce groupe de
familles, de méme I'enfant bricole-t-il davantage avec son pere.Toutes ces activités ont
en commun de n'étre pas porteuses d'un "projet pédagogique" ce sont des formes de
socialisation non intentionnelles.

Par son mode de fonctionnement 1'école ne les aidera pas 2 rattraper les écarts entre
leur éducation familiale et les performances qu'elles attend des enfants. Au contraire sa
pratique va conduire 4 renforcer ces différences, puis qu'elle ne sait pas les traiter
autrement que comme des infériorités.

Les familles de ce groupe C n'ont pas de discours constitué sur la transmission, elle
se fait telle que sans réflexion particuliere sinon celle de continuer. On fait tout
naturellement comme les parents, ce qu'on a connu, "on traite comme on a été traité" ainsi
que l'analyse Alice Miller, car il n'y a rien eu d'autre. L'homogamie sociale ici est forte,
comme on le verra. Les parents répétent que ce qui compte c'est que l'enfant soit
heureux, qu'il soit respectueux de la famille ou encore qu'il gagne bien sa vie.
L'attachement a ces valeurs vagues et générales distingue trés nettement ce groupe des
deux autres.

L'absence de capitaux, de ressources diverses va de pair avec une fréquentation
réguliere avec la famille élargie. Comme dans le groupe B précédent, ceux qui sont le
moins dotés en capital de toutes sortes fréquentent davantage et trés régulierement la
famille élargie, tandis que les familles relativement mieux dotées de ce groupe laissent
davantage leurs enfants se socialiser avec leurs pairs, jouer avec leurs semblables.

Dans la séquence du matin, la gestion est conduite par le soucis d'une fonctionnalité
efficace ; aussi l'enfant trouve-t-il I'autonomie qu'il se donne, mais elle n'est pas
recherchée et ne correspond pas & une conception de la formation, elle est accordée &
I'enfant si elle devient utile a 'ensemble de la gestion. Ainsi en est-il de la télé qui est trés
présente, souvent allumée, elle contribue aussi a la chaleur du foyer, et occupe beaucoup
du temps libre de I'enfant, elle se substitue aux échanges intrafamiliaux, qui sont peu
fréquents verbalement, mais plus présents sur le mode des calins.

Comme on le voit ces socialisations sont trés fortement repliées sur la famille et ses
seules ressources, par manque de capital varié de connaissances et de savoirs
communément partagés, par leur confiance crédule en toute instance de socialisation et
d'information, elles ont tendance a renforcer I'écart 4 la norme scolaire. Une distance
issue d'une différence mélée d'ignorance, qui ferme le systeme et tend 4 éloigner tot
I'enfant du gros du peloton.

Distribution des 3 séries d'entretiens de famille selon les modes de socialisation.

Mode familial de socialisation entretien entretiens entretiens
S 1989-1990 1990-1991 otal
1988- n=3§ n=12
1989

n=20
A. Socialisation ouverte et| 1-6-7-11-15-19 36
flexible
B. Socialisation tournée vers| 4-5-13-17-18
I'école
C. Socialisation en con- 8-10-14 20-21-27-31 35-38-39-43-44
tinuité avec la famille, éloignée 2
de I'école
entre B et A 23 23-28 37-4041-42
entre Cet B 9-12-16- 25-26-30 33-34-

Total 19 9 12
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Sur la totalité des familles, la répartition des 3 modes familiaux de socialisation est
inégale. Les socialisations ouvertes sont plus rares que les socialisations repliées sur la
famille reconduisant la reproduction. Par ailleurs les socialisations actives tournées vers
I'école sont bien représentées, surtout si on y adjoint les familles qui présentent une
organisation des dimensions intermédiaires entre A et B et C et B, ou la présence des
valeurs scolaires reste centrale et homogénéisante.

III) LES TRAJECTOIRES FAMILIALES DANS L'ESPACE
FRANCAIS DE MOBILITE SOCIALE ; LES CLASSES MOYENNES.

Toute famille est la rencontre de deux lignées, et continue dans sa trajectoire, celle
de ses ascendants. Cette trajectoire saisie & un moment donné, se situe donc dans un
mouvement, une dynamique, avec un passé (ol se situent les enquétés par rapport 2 leurs
parents) et un futur (leurs propres enfants par rapport & eux-mémes). L'aspect futur est
celui sur lequel porte les modes familiaux de socialisation actuels ; ils ne peuvent &tre
compris (appréhendés complétement) que par référence aux mouvements antérieurs, aux
trajectoires déja tracées.

Nous allons donc tout d'abord caractériser les familles observées par leurs
trajectoires. Dans la représentation de 1'échantillon, nous avions déja commencé i le faire
en ce qui concerne la mobilité géographique et le passage de la ville a la campagne. En
comparant globalement les deux générations, nous avions déja remarqué une assez bonne
adéquation globale des groupes sociaux représentés par les enquétés et leur parents :
tertiarisation des métiers, diminution du groupe ouvrier, croissance des catégories
diplomées, baisse de l'entreprise individuelle et croissance de 1'emploi salarié 2 statut.

Les nouveaux entretiens de 1990-1991 effectués dans des zones rurales du Sud-
Ouest confirment ces remarques générales et soulignent encore 1'échappée de classe des
filles de petits agriculteurs par le dipldome, en outre I'homogamie toujours trés forte est
¢galement une homogamie géographique. On continue de se marier dans son village,
dans sa commune en milieu rural et agricole.

Comment se positionnent les familles & partir des trajectoires individuelles puisque
nous détenons dans nos observations les deux lignées hommes et femmes pour les 40
familles, sur les deux générations.

Pour traiter ces observations par rapport a 1'ensemble de 'espace social francais,
nous sommes allés chercher une référence nationale dans 1'Enquéte Formation
Qualification professionnelle de 1984. En effet pour caractériser une trajectoire comme
étant "en ascension”' ou en " chute" , mieux valait le faire en référence a la dynamique
d'ensemble de l'espace social frangais que par rapport & nos schémas personnels.
Certaines formes de reconversion du capital lors du passage de la campagne 4 la ville
sont-elles des chutes ou des ascensions? La réponse n'a de sens que relativement 2
I'ensemble du nouveau paysage social, tel qu'il est structuré i la génération reconvertie.

Cet espace social des trajectoires, nous l'avons trouvé dans les analyses de
I'enquéte FQP 1984 publiées par M. Gollac et P. Laulhé dans Economie et Statistiques n°®
199-200 (' mai juin 1987) . Grice a I'obligeance de P Laulhé, nous avons réinséré la 12re
série d'observations, (1988-89), dans le fichier et pu les projeter sur I'espace général.

L'espace des trajectoires.

Il s'agit d'un espace des trajectoires défini par le tableau des occurrences (Position
sociale du Pere - Position sociale du Fils). Cet espace est donc défini uniquement  partir
de la proximité ou de la distance entre groupes sociaux, cette distance étant définie par la
fréquence de la filiation. Deux analyses disjointes, 1'une pour les hommes (les fils et leurs
péres), l'autre pour les femmes (les filles et leurs péres), donnent deux espaces trés
semblables. C'est pourquoi M. Gollac et P. Laulhé intitulent I'un de leurs articles "Lignée
paternelle, lignée maternelle : un role voisin dans I'hérédité sociale" (1987). Méme si les
métiers occupés par les femmes différent de ceux occupés par les hommes, en termes de
trajectoires, les mémes milieux sociaux sont plus ou moins "proches” ou "distants".

L'espace défini par les deux premiers axes de 1'analyse des données de 1'enquéte
FQP 84, (5 044 observations pour les hommes, 3 060 pour les femmes) oppose d'une
part les ruraux aux urbains, d'autre part dispose les catégories le long d'une échelle que
l'on peut qualifier de "prestige”, ou de ressources (en y incluant ressources et/ou capitaux
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économiques, scolaire, culturel ou social dans une addition fictive. Les points moyens
des catégories se projettent selon une parabole attribuable 2 un effet Gutmann léger (co-
linéarité forte entre un axe et un facteur) du fait de la trés grande fermeture sur lui-méme
du groupe des agriculteurs. C'est pourquoi Michel Gollac (1987) a préféré faire une
analyse de l'espace des trajectoires en excluant les agriculteurs. Dans notre cas, mieux
valait les garder du fait du nombre important d'enquétés d'origine rurale. Nos
observations couvrent l'ensemble du champ social et pas seulement les urbains. Les
classer sur les trajectoires urbaines n'était pas notre propos.

Ce faisant, on ne laisse pas apparaitre d'autres oppositions pertinentes, que sont par
exemple l'opposition entre indépendant et salarié qui se continue au sein du salariat parle
passage des statuts les plus précaires aux statuts les plus assurés de la fonction publique,
comme le montre le tableau ci dessous.

Des images de 1'espace social

Les professions et leurs positions respectives visualisent I'espace social que
constituent les catégories socio-professionnelles. Ce schéma des positions
relatives des divers métiers est inspiré de celui qui a été proposé par P.
BOURDIEU, dans "La distinction”, éditions de Minuit, Paris 1979.

profeiseur 2 3
d'université médecin pd.g.
5 4
institutrice technicien
6 7
infirml!ere ..
épicier
8
facteur
9
employée 10
de bureau i artisan
11
ouvritre
13 textile
chauffeur 12
routier 3 agriculteur
15 ouvriére
ouvrier alimentation
qualifié
17
16 travailleur
mineur de fond immigré

Cf. données Sociales 1984. Page de garde du chapitre I
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Méme si I'espace social auquel on se réfere ne rend que faiblement compte des
passages d'emplois précaires a des petits emplois dans la fonction publique, il est
toutefois d'une grande utilité pour tenter de saisir la mobilité sociale intergénérationnelle.

Il nous donne le moyen d'interpréter le sens des trajectoires. Par exemple, une
trajectoire que nous aurions pu qualifier d'immobile : une fille agricultrice sur
l'exploitation de son pere, petit agriculteur, nous apparait comme légérement ascendante.
En effet la destinée des petits agriculteurs a ét€ massivement de disparaitre en tant que
tels, leurs enfants quittant I'agriculture, le plus souvent pour étre chauffeurs routiers ou
manoeuvres dans l'industrie ( familles n® 27-38) ; aussi les seuls a étre restés sont-ils les
"plus gros" de ces petits. Par un effet de sélection, les "petits" agriculteurs d'aujourd'hui
sont plus hauts sur notre échelle que ceux de la génération antérieure.

Cette analyse nous permet donc d'interpréter les trajectoires observées. D'otl la
démarche suivante :

- dans un premier temps, nous projetons nos observations sur l'espace des deux
premiers axes de 1'analyse. Chaque observation se situe environ 2 mi-chemin du point de
la profession du pére et du point moyen de la profession du fils (ou de la fille), sur une
courbe joignant le point Pere et le point Fils ou Fille, dont la courbure dépend de
l'influence des autres axes non représentés ici. Ceci nous donne la disposition dans
l'espace social de tous nos enquétés.

intéresse c'est la combinaison des trajectoires des deux lignées. La position
d'une famille s'appuie sur la dynamique des deux branches d'ascendance.

L'idéal aurait €été de pouvoir construire un espace sur la combinatoire
complete des trajectoires des deux trajectoires des deux membres du
couple.

Malheureusement, a ce jour, nous ne disposons pas d'une enquéte interrogeant
simultanément les deux membres d'un couple sur leurs ascendances réciproques. Les
données de 1'Etat-Civil a partir desquelles Alain Desrosiéres (1978) avait analysé
I'homogamie, en comparant les catégories socio-professionnelles des deux beaux-péres,
ne conviennent pas, car elles prennent pour origine la situation au moment du mariage.
Dans notre enquéte, nous sommes au moins dix ans aprés, et les histoires de vie
collectées montrent un mouvement parfois important dans bien des familles entre la
situation professionnelle lors du mariage et celle d'aujourd'hui.

Par chance, I'homologie entre les deux espaces construits séparément pour les
hommes d'une part et pour les femmes d'autre part, nous a permis de les superposer sans
faire trop de risque d'erreur d'interprétation. (cf Annexe : l'espace des péres des homme
superposé a I'espace des peres des femmes. L'espace des hommes superposé i 'espace
des femmes).

Les résultats :

Premier résultat : les points-observations de 1'échantillon inséré en 89 dans
I'analyse de Laulhé sont extrémement bien répartis dans l'espace ainsi construit. Ces
vingt enquétées de 1eére série se positionnent un peu partout dans l'espace.

Ceci est vrai pour les hommes malgré le nombre plus faible d'observations (2
femmes "meéres SOS" n'ont, par définition, pas de mari).

Ce résultat est celui qui nous a conforté dans la pertinence des cas retenus, qui
sous-tend l'exposé descriptif de I'échantillon.

Deuxiéme résultat : des classes de trajectoires.

Chaque famille est représentée par une figure de trois segments joignant les deux
conjoints et chaque conjoint 4 ses parents.

position du F H position du pére

pére de la femme-------------- > ==== <mmmmmmmmmee s de 'homme

L'orientation de ces segments permet de qualifier les trajectoires "d'ascendantes”,
"stables", ou "descendantes”. Exemples de figures individuelles de famille.

Sur les figures suivantes on a représenté les familles ayant des trajectoires
semblables dans leurs orientations :
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a) les trajectoires ascendantes des deux cotés ;

La position sociale de la femme comme celle du mari sont chacune plus élevée que
celle de leur pére respectif. (On ne compare pas les péres et beaux-péres entre eux, mais
l'orientation des fleches Pére-Fille et Pere-Fils).

Exemples : 4 - 5 - 19. en annexe.

b) les trajectoires ascendantes d'un seul cOté soit par les femmes soit par les
hommes.

Ils se trouve que dans nos exemples, quand 1'ascension ne se fait que d'un coté,
c'est la plupart du temps du c6té de la femme.Exemples : 7- 11- 13- 33 34-38.

Nous avons peu de cas de familles en ascension du seul coté du mari dans
I'échantillon initial, et un seul cas dans 1'échantillon total.(28)

Dans ces familles, la femme est dans une double stratégie d'ascension elle a une
position professionnelle plus élevée que celle de son pere, et elle a fait un mariage
hypergamique, c'est-a-dire qu'elle a épousé un mari dont l'origine sociale était nettement
supérieure a celle de son pére.

La forme typique de ce schéma d'ascendance est présentée en annexe dans les cas
des familles 7 et 13.

Comme le graphique présente les points M et F 4 mi-chemin de la distance entre la
profession du pere et la leur propre, les positions professionnelles actuelles des conjoints
peuvent étre trés proches (cas 12 ) voire inversées (cas 7)

c) les trajectoires stables :

Ces familles reproduisent souvent les métiers de leur parents, 4 tous les endroits de
I'espace social, avec ce que cela représente parfois de fermeture ou de ghetto dans les
milieux les plus hauts sur notre échelle de prestige. ( cf. les dynasties familiales absentes
toutefois de notre échantillon)

Les beaux-parents ont le méme métier (cas 1, 8, 9, 15, 23, 26, 28, 40, et 14)* ou
le mari a le méme métier que son beau pére (cas 5, 13 et 38).

* La trajectoire 14 montre une "apparente” ascension sociale de la femme par
l'inactivité. Fille d'ouvrier agricole comme son mari, elle accéde au statut de femme au
foyer, qui lui donne une meilleure position que tout autre emploi qu'elle pourrait obtenir
(emplois précaires, remplacements, petits boulots, etc. Elle n'a jamais pu trouvé, dit-elle,
un emploi correspondant & sa qualification (BEP d'agent administratif). Tout emploi
salarié serait une perte de statut. C'est également le cas des autres femmes inactives (8, 9
avant son divorce, 14, 15et 17).

Les trajectoires stables sont:

soit en haut (1-20-23-36) exemples de graphiques des familles 1 et 20, en annexe.
soit en bas ( 8-10-12 -14-15-16-21-26-27-31-35-39-43), exemples en annexe des
familles 8 et 14.

d) ... ou en chute : (familles 2-8-18-30-44, et 9 provisoirement)

Les femmes seules (2, 3, 18) ont un métier qui les situe dans une position sociale
inférieure a celle de leur peére. En instance de divorce, madame (9) s'inscrit (peut-&tre
provisoirement) dans ce groupe. Ayant fait une 1égére ascension par son mariage avec un
enseignant dont elle épousait la position en étant inactive, elle doit, désormais reprendre
un métier qui la fait chuter socialement, elle est représentante par téléphone (sa mére tenait
un petit commerce de quincaillerie dans un village). Elle est dans une situation précaire au
moment de I'enquéte.

A ce groupe, on peut y ajouter le cas 10, ol la femme féminise la position sociale
de son pére ( manoeuvre-balai), sans la changer (femme de ménage) et le mari quitte la
ferme non rentable de son pére pour étre coiffeur salarié.

) remarque sur les trajectoires dynamiques :

Les schémas décrits ici ponctuent I'histoire d'une famille 4 un moment donné.
Certaines sont en mouvement. On a cité le cas de la (9), mais d'autres trajectoires sont en
devenir et en transformation. On peut, pour certaines d'entre elles, déja deviner la
position qu'elles occupent dans un futur proche grice 2 une stratégie volontaire
d'ascension (parcours de formation continue, 6, 17, 23,). Ceci aurait changé leur
position dans I'espace social représenté mais n'aurait pas changé leur classement dans
nos groupes. Monsieur 6 suit une formation d'ingénieur Arts et Métiers. Monsieur 17
suit une formation au métier de directeur de maisons de retraite, la famille va d'ailleurs




108

déménager (de Paris a Bordeaux) pour bénéficier de cette promotion ; madame sera
inactive (amélioration de sa position sur l'espace). Monsieur 23 a préparé plusieurs
concours spécialisés aprés la terminale pour avancer en grade dans la carriere de
contrdleur des fraudes, Madame 23 maintient sa position dans l'espace en restant
inactive. Sur notre échantillon la pratique de la formation continue semble toutefois assez
peu répandue chez les hommes, chez les femmes Madame 31, qui a suivi une formation
d'informatique aprés une premiére insertion, ne 1'a pas actualisée dans un emploi,
puisqu'elle ne trouve pas de travail & son niveau de formation.

Ces mouvements tirent les figures vers le haut et la droite (prestige urbain), mais les
points origine (les peres) restent fixes. Il s'agit de mouvements entravés : la "force de
rappel” de la position paternelle, chére a Thélot (1984) !

Lien entre mobilité géographique et mobilité sociale.

En construisant un indicateur de mobilité, croisant avec le nombre de lieux
d'origine des parents qui différent du lieu ol habitent actuellement les enquétés, il
apparait une corrélation entre la mobilité sociale (ascendante) et la mobilité géographique.

Les familles du premier groupe (A) ont toutes ou moins un des quatres ascendants
originaires d'un "ailleurs", mais plus souvent trois ascendants sur les quatre sont
originaires d'endroits tous différents.

Répartition des familles des trois séries d'entretiens dans les
classes de trajectoires.

Classes de Echantillon Tot

trajectoires du u calcul (1988-89) | Echantillon de Echantillon de 1990 -
n=20 19891990 | 1991
n=2_8 n=12

A. 4-5-6-13-17- 25 37-40-41- 10
Ascendante des 2 cOtés 42
HetF

B. 7
Ascendantes d'un seul
seul 7-11-15 33-34-38

cOté : meére 28

pére

C.Stables en 1-19-20 8-% 23 21-26- 36 35-39- 5

haut 10-12-14-16-2-3-18 27-3130 43 44 13
5

en bas

en
chute,d'assez

haut

Total 20 8 12 40

Conclusion

L'échantillon total se répartit dans les trois types dominants de mobilité qui se
dégagent du traitement effectué :

- Un quart des familles sont en ascension, tant c6té pére que coté mere. Cette
ascension est souvent un simple décollement par rapport a la génération précédente du fait
de la position fréquente de ceux-ci dans l'agriculture (petite exploitation). En outre cette
ascension est presque toujours diie aux diplomes acquis autant par les filles que par les
gargons.

- Un nombre plus important de familles reste au bas de I'espace social et ne parvient
pas a faire I'échappée de classe du groupe précédent, soit par manque de diplome, soit
par leur maintien en milieu rural, di souvent au sous emploi local, soit encore par le
passage de l'agriculture a un emploi ouvrier, chauffeur-routier ou petit artisan salarié,
enfin par le fait que certaines femmes de ce groupe demeurent inactives et sans diplome.

- L'ascension d'un coté est plus fréquemment dde 2 la mobilité ascendante des filles
gréce essenticllement au diplome et & la rentabilisation professionnelle de celui-ci, presque
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toujours d'ailleurs dans la fonction publique, souvent 3 un statut inférieur au niveau du
diplome. Ainsi cette fille de petits agriculteurs de I'Aveyron qui va jusqu'au bac, mais ne
trouve qu'un emploi de lingére dans une administration hospitaliere a temps partiel, tandis
que ses sceurs “commencent” toutes des études en Fac 2 Toulouse. Cette petite ascension
n'est pas confortée par la position du mari qui, fils d'ouvrier-paysan, occupe avec un
BEP agricole un emploi d'ouvrier forestier dans une entreprise privée.

- Quelques familles sont en chute, mais c'est souvent une chute relative, ainsi les
deux femmes de la DASS se trouvent elles déclassées par rapport a leur famille d'origine,
de méme cette fille de dentiste et de pére confiseur en situation de famille monoparentale,
de méme cette fille de gros agriculteurs qui prend un salon de coiffure dans une petite
ville du Tarn et épouse un vendeur, fils déclassé d'une importante famille bourgeoise de
Castres. Enfin un couple de déracinés, fils unique des deux cotés, de parents ingénieurs
en Algérie et Directeur d'usine, ils se sont rencontrés 4 Lyon pendant leurs études de droit
et atterrissent en Avignon, loin de leurs familles respectives. Ils vivent repliés sur eux,
sans amis, avec les seules ressources professionnelles du mari, clerc de notaire, puisque
I'épouse a renoncé a rentabiliser son diplome, en choisissant de "rester au foyer pour les
enfants”.

- Les quatre familles stables en haut sont toutes 2 la fois plutdt bien dotées en capital
économique, surtout (20-23 et 36) et bien dotées en capital scolaire sur les deux
générations et dans presque tous les cas ¢oté féminin comme c6té masculin.

La relative complexité des alliances de trajectoires familiales va se retrouver dans les
croisements avec les organisations socialisantes telles qu'elles se distribuent (cf. IV-2).

La combinaison des deux typologies terminera 1'étude.

IV. QUELLES SOCIALISATIONS POUR QUELLES TRAJECTOIRES DE
FAMILLES ?

En combinant les trajectoires de mobilité des 40 familles observées sur les deux
générations, avec les modes familiaux de socialisation dégagés 2 partir des dimensions et
des variables retenues, on met en relation milieux sociaux et types d'organisation
familiale socialisante.

Cette mise en correspondance ne vise pas, on I'a dit, une explication causale, elle se
propose d'avancer dans la compréhension des héritages symboliques, des agencements
ordinaires du quotidien familial et de leurs relations avec les alliances de mobilité sociale.

Quand on évoque les objectifs et les résultats de cette recherche i des familles, & des
femmes, & des formateurs, on rencontre une écoute et une compréhension de la question
avec des renvois, des retours pertinents concernant le jeu des transmissions. Tout se
passe comme si les acteurs sociaux intériorisaient quelque chose de leur histoire familiale
en termes de mobilité sociale la leur et de plus, en quelque sorte rapportée aux autres.

Ainsi, le fait que la trajectoire familiale quadruple puisse étre pensée autant en
termes de professions "transmises” qu'en termes d'enchainement de niveaux scolaires,
est une idée qui suscite des commentaires. On saisit bien qu'il est question la
d'expérience sociale familiale intériorisée plutdt que de détermination mécanique des
PCS. La mémoire ressaisit des bribes d'histoire et d'événements familiaux qui trouvent
ici une occasion d'émergence, de formulation et de prise de conscience.

De méme les organisations familiales comme creuset de formations d'habitus,
comme schémes de transmissions conscientes et inconscientes, dotées en quelque sorte
d'un pouvoir engrammateur, sont-elles presque toujours pergues par les femmes comme
un travail invisible, utile, et dont elles aiment 2 parler. Elles en parlent comme d'une
fonction mal partagée et mal apprise, elles distinguent souvent des différences dans les
apports éducatifs, entre elles et leurs époux; elles les attribuent aux différences de milieux
d'origine, toutefois, bien vite elles recouvrent le tout d'une justification plus ou moins
résignée. "Son pere était comme ¢4, il n'a jamais pu parler avec ses parents ", "ca se
passait comme ¢a chez lui aussi , alors il fait pareil, c'est comme ¢a, on peut pas trop lui
en vouloir, et puis il fait tout de méme ce qu'il peut avec les enfants".

La mise en correspondance proposée maintenant, fait éclater 1idée d'une unité
familiale faite de points de vue communément partagés sur la famille et sur 1'éducation.
Comme le soulignait Pierre BOURDIEU dans son exposé critique sur I'objet famille en
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Sociologie de la famille, lors des 3&¢mes rencontres du G de R famille 3 Paris, en mai
1991, I'idée d'une forme universelle de famille homogéne et légitime est une fiction.
L'étude tentée ici sur les classes moyennes nous pousse 4 concevoir la famille
effectivement comme un champ de rapports de forces, dans lequel joue la position
respective des acteurs.?

Les héritages éducatifs et les trajectoires de mobilité ne sont pas coalescents,
dépendants dans tous les cas d'une entité familiale compacte et homogene,
surdéterminante en quelque sorte. La socialisation d'un enfant s'élabore dans un systéme
complexe d'acteurs agis et agissant, situés différemment tant socialement que
sexuellement, et qui produisent ensemble du domestique matériel et symbolique,
quotidiennement et sur un terme de durée variable. Les organisations familiales qui
produisent de la socialisation sont souvent tiraillées entre des apports paternels et des
apports maternels, brefs des filiations symboliques, distinctes socialement et
familialement. C'est pourquoi la tentative qui consiste ici 2 relier les modes de
socialisation aux types de trajectoires est-elle audacieuse. C'est la deuxiéme hypothdse
qui est ainsi mise a 'épreuve de la recherche : peut-on faire apparaitre des régularités
dans ces combinaisons, et quel sens est-on autorisé a leur donner?

La totalité des 40 familles observées sur les deux générations hommes femmes et la
socialisation qu'elles mettent en pratique se distribuent de la maniére suivante dans le
tableau des croisements ci-dessous:

MODES FAMILIAUX DE SOCIALISATION

- Ouvert, Proche Replie
TRAJECTOIRES | flexible au-dela | des régles et des | sur la famille,
DE MOBILITE de I'école normes scolaires ¢loignée de

I'école

*Trajectoire 1-7 36-19-23 20
stables en haut

* En légere 2-3-18-30-44
chute

*Trajectoire 6 13- 4-5-17 .
en ascension des 2 37- 40-41-42
cotés

* D'un seul 11 31-33-34-38
coté par les meres 15-28

par les
peres

trajectoires
stables en bas 9-12-16 8-10 14-21-27

26.35.43.39

Remarquons tout de suite que 1'analyse va porter non seulement sur ce qui se passe
a l'intérieur des cases, ce qui se croise en diagonale, mais également ce qui se passe aux
frontiéres des noyaux de convergence, ce qui brise la corrélation et qui ouvre sur une
réflexion plus dynamique sur la complexité de la reproduction sociale.

"

2Si on a pu évoquer a plusieurs reprises l'idée de " cultures familiales", c'est dans la
perspective d'une homogénéité d'alliances et de stabilité soit en haut soit en bas, c'est a
dire dans les milieux bourgeois homogames, ou de culture ouvriére traditionnelle ou bien
encore de culture agricole des deux c6tés. par contre dans les mileux moins homogenes des
classes moyennes, les héritages symboliques sont bien le lieu de rapports de forces entre

des lignées familiales différentes.
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Dans les cases, un type de socialisation en relation avec un type de
trajectoire

I) Une socialisation ouverte et flexible dans des familles qui ont
stabilisé une ascension sociale commencée par la génération précédente ou
dans celles qui continuent une ascension déja amorcée par les parents.

Ces socialisations quelque peu "idéal-typiques" comme on l'a dit, sont peu
représentées dans notre échantillon. Elles sont d'ailleurs en général peu significatives du
systtme éducatif frangais qui s'est toujours caractérisé par une certaine rigidité et une
faible ouverture.

La socialisation ouverte se rencontre plutdt dans les familles ol les méres bien
diplomées, exercent actuellement une activité professionnelle ou viennent de la quitter.
Curieusement leurs propres méres étaient, comme les autres femmes de leur génération,
rarement actives et peu dotées scolairement. Il ne s'agit donc pas d'héritage, d'autant que
les filles critiquent par ailleurs les héritages symboliques transmis par leurs méres. Autre
fait distinctif, le couple a souvent remis en question la séparation ordinaire des rdles
sexuels dans le domestique, séparation qui correspondait i une situation courante dans
leur famille d'origine et commune a presque toute cette génération.

Il y aurait comme un effet de rupture dans les transmissions, 1ié & la nature de ce
mouvement d'ascension et 4 la relative sécurité socioprofessionnelle sur laquelle il a pu
prendre appui. Sur les deux derniéres générations, au moins, ces familles ont accumulé
un capital économique, social, culturel et scolaire, relativement important et homogéne
quant a sa composition interne, ce qui leur permet de prendre de la distance par rapport &
l'ascension par les seuls diplomes. La socialisation ouverte sur le monde environnant
assez largement, devient flexible, plus relichée et cherche a produire trés t6t un enfant
autonome et capable de tirer partie de son expérience. Dans ces familles on cumule les
moyens certes et les ressources, mais encore les bénéfices du bon ancrage social, au point
d'oublier quelque peu ce qui les a fait monter. Ceci mériterait bien sur une étude
longitudinale, afin de poursuivre le dessin de ces trajectoires sur les dix ou quinze années
a venir. A noter qu'il s'agit de familles urbaines et souvent depuis deux générations et des
deux cOtés.

Dans ces systémes, les meres sont des acteurs pédagogiques actifs, cherchant 2
rassembler autour de I'enfant des ressources pédagogiques variées, multidirectionnelles
auxquelles prennent part les grands parents comme un apport supplémentaire non
strictement instrumentalisé. Les meres lachent sur le domestique comme elles ont
tendance a lacher sur le contrfle et le substitutif A I'égard de I'enfant.

Cependant le lien entre ce type de socialisation familiale et 'allure de I'ascension
sociale, n'est ni trés étroit ni réciproque. En effet tous les milieux en forte ascension
sociale ou déja stabilisés sur un échelon hiérarchique assez élevé dans l'espace social
frangais, ne développent pas une socialisation fondée sur la maieutique, l'autonomie de
l'enfant, I'ouverture sur l'extérieur, au-deld de I'école et de I'environnement immédiat.
Leur stratégie comme leur pratique éducative ne les rapprochent pas du mode ouvert
flexible. Ainsi les familles 19, 23, et 20 qui bien qu'étant déja bien installées dans
l'espace social développent des socialisations, soit repliées sur la famille tant nucléaire
qu'élargie, soit tournées avec quelque crispation vers les pratiques et les valeurs proches
de la Norme scolaire.( cf, le portrait de la famille 20 Chapitre V) .

A noter encore que les milieux qui se maintiennent en bas de 1'échelle sociale et
n'ont donc fait aucune expérience d'ascension, ne développent par contre jamais ce mode
de socialisation.

2) Une socialisation tournée vers 1'Ecole dans les familles qui
viennent de réussir une sortie de classe.

La socialisation tournée vers 1 ‘école, appliquée et savante, se retrouve plus souvent
dans les familles qui ont réalisé, A cette génération, une sortie de classe sur les deux
trajectoires.

Ces familles en ascension des deux cdtés, partent de beaucoup plus bas que les
précédentes. En effet les grands parents sont : soit petits agriculteurs exploitants, soit
ouvriers, soit encore petits commergants de petites villes ou de villages, tandis que leurs
enfants parviennent a occuper des emplois salariés et stables dans les secteur sanitaire,
social ou éducatif de la fonction publique, tant c6té femme que cdté homme.
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Cette sortie de classe qu'ils cherchent  stabiliser s'appuie essentiellement sur les
diplomes et le salariat. En une génération, on passe du niveau V de la plupart des parents
a des niveaux Bac et Bac plus 2. La encore la scolarisation des meres assure le passage,
en outre les alliances souvent hypergamiques pour elles, contribuent a stabiliser les
échappées de classe. Le role moteur du diplome, non "hérité" mais durement acquis,
explique le savoir faire récemment expérimenté par ces groupes sociaux et leur
attachement aux valeurs et pratiques pédagogiques de 1'école vers laquelle elles sont
tournées non sans quelque crispation ; la descente étant toujours possible. L'expérience
des mouvements d'ascension s'intégre curieusement dans les pratiques matérielles et
idéelles pour se réinscrire dans du social plus large, moins immédiatement saisissable
mais dont il nous est donné ici d'entr'apercevoir quelques mécanismes de l'alchimie
sociale qu'est la "reproduction”. ( ici congue 2 la fois comme continuité et changement)

3) L'école lointaine des socialisations repliées, dans des familles qui
sont stables au bas de I'échelle sociale.

C'est probablement le résultat le plus net, il pourrait servir en quelque sorte de point
de départ a une explication plus englobante des apports de cette étude ; on y reviendra
dans la conclusion.

Les trajectoires des familles du systéme de socialisation caractérisé par le repli sur
elles mémes, sont presque toujours horizontales et peu dynamiques. Elles piétinent au bas
de l'espace social de mobilité. Trés souvent issues de milieux petits agriculteurs,
ouvriers, artisans de village, comme les précédentes, on aura a revenir sur ces données
qui poussent a interroger des caractéristiques d'identification sociale autres que les CSP,
ces familles n'ont pas fait d'ascension sensible. Les raisons en sont sans doute
complexes et cumulées. On peut déja observer dans certains cas une inscription durable
en milieu rural, la valorisation de l'attachement au pays et A l'agriculture, associées 4 un
faible capital économique et foncier. On note encore dans d'autres cas, I'absence de
diplomes, des orientations précoces ou réajustées vers des emplois sans avenir mais
stables.

La précarité des niveaux scolaires est commune 2 tous : femmes et hommes et
sur les deux générations. En sorte que I'ouverture fréquente a la famille élargie et au
groupe de pairs dont les ressources sont, elles aussi, peu diversifiées, n'offre pas i ces
enfants d'ouverture sur d'autres pratiques plus conformes aux attentes symboliques de
I'école. Il ne s'agit pas ici d'exclus, encore moins de quart monde, nous sommes
toujours dans les classes moyennes, mais au sein de celles qui ont tendance i se
reproduire 2 l'identique.

Comme on I'a montré précédemment et analysé au chapitre III, le systéme de
socialisation s'organise sur la répétition des héritages éducatifs regus des deux cotés.
Sans véritable projet on a tendance a traiter comme on a été traité, A refaire ce que les
parents faisaient, estimant que 1'école est 1 pour faire le reste. Les ressources sont
souvent tres réduites dans les espéces de capital que nous avons retenues, tandis que
d'autres ressources puisées dans I'environnement familial large et qui ne sont certes pas
négatives sont par contre trop éloignées de celles que I'école valorise. Ces ressources ne
seront socialement rentabilisées que si l'enfant reste dans les mémes espaces sociaux de
vie ol se pratique une microculture locale. Savoir pécher, ramasser des vers de terre pour
la lombriculture, étre capable de reconnaitre les champignons, donner & manger aux
animaux, aimer jouer dans la paille, bricoler avec son pére, autant de traits d'occupations
glanés ici et 1 au cours des entretiens, mais qui bien sur, n'ont pu étre constitués comme
une espece de capital distinct et légitime. De plus ces micros savoirs, partiels et fugaces,
ne sont pas transmis dans un soucis de transmission, ils imprégnent I'enfant sans capter
sa conscience ou ses capacités d'intégration. La méthode pédagogique est soit autoritaire,
pour tout ce qui concerne le scolaire, soit substitutive pour le fonctionnel quotidien.
L'enfant n'est pas sollicité & apprendre et c'est bien ce qu'il faut souligner.

Enfin rappelons que l'école dans son souci de généralisation et
d’homogénéisation démocratiques, a nié farouchement ces cultures locales. Certes ces
enfants qui ne collent pas & 1'école s'inséreront-ils autrement, développant sans doute
d'autres compétences, ils suivront peut-€tre d'autres filieres? Une fois encore on est saisi
par la curiosité de poursuivre la recherche dans quelques années.
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Comme on vient de le noter les professions des grands parents des groupes B en
ascension des deux cOtés et celles des grands parents du groupe C aux trajectoires
stables, ne sont pas notoirement distinctes. Un comptage comparatif donne la méme
proportion d'agriculteurs, importante, dans les deux ensembles, la moitié au moins. De
plus, bon nombre de familles de cette génération sont d'appartenance ouvriére, environ
1/3 dans chaque ensemble.

Qu'est ce qui permet de distinguer ces deux ensembles? Comment ou par quoi
un de ces groupes de familles a pu a la génération suivante décoller socialement et
s'ouvrir sur un autre systtme éducatif, moins régional, moins local, plus largement
intégrateur au systéme social global?

La comparaison des niveaux de diplomes de la génération des parents entre les
deux groupes de familles est tout 2 fait significatif. Les familles qui développent une
socialisation proche de la norme scolaire, tout en étant globalement issues des mémes
milieux que le groupe qui socialise dans la continuité familiale, ces familles 12 ont acquis
une scolarité dans 7 cas sur 9 du niveau Bac tant coté femme que c6té homme. A
contrario, l'autre groupe se caractérise par la reproduction des scolarités arrétées
précocement et & des premiers niveaux, V et VI, comme les parents, c'est la tendance
dominante de la majorité. Aucun n'a eu le bac.

Ce constat interpelle directement le rdle de 1'école et celui de la famille en relais
intégré, dans le systtme de transmission du statut intergénérationnel car il passe comme
on le montre ici, par la mise en oeuvre et l'organisation d'un systéme de socialisation qui
se génere dans la famille. On est donc en présence d'un mécanisme intermédiaire, dans la
reproduction du statut qui donne a la famille en tant que lieu de socialisation une
dimension véritablement sociale et politique. La conception de la famille généralement
appréhendée comme lieu privé coupé de la sphére publique, montrerait ici son fondement
arbitraire. La coupure privé publique ne serait-elle qu'une fiction? La pensée féministe
des les années 70 a dénoncé l'arbitraire de cette séparation puisque le privé est tout entier
traversé et régi par les régles de la cité dans le domaine économique comme dans celui du
symbolique. C'est aussi ce que rappelait Bourdieu au GdR Famiile, en mai 1991.

Entre les cases des socialisations intermédiaires pour des trajectoires
moins homogénes.

Quelle socialisation dans les familles a trajectoires en ascension d'un
seul coté : par les méres?

Ces familles développent une socialisation qui les tirent vers les normes scolaires
sur fond de reproduction familiale. (30,31,33,34,38). Les origines sociales des grands
parents de ces familles sont trés voisines de celles du groupe C 2 trajectoire stables. Ce
qui semble, ici encore, favoriser 1'émergence d'un mode de socialisation plus tiraillé,
moins directement reproductif sur la base de I'héritage, c'est la scolarisation dont les
enfants, (les parents des enfants observés) ont pu bénéficier des deux cotés. Dans ces
cas la scolarisation se traduit par une insertion socioprofessionnelle en ascension pour les
femmes, comme dans le cas des familles B, en ascension des deux cotés, et de plus ces
familles mettent en branle une pédagogie socialisante qui les rapprochent sous certains
traits du mode de socialisation appelé B (proche de la norme scolaire). Méthode moins
spontanément substitutive, plus didactique, volonté de trouver un tiers temps plus ouvert
sur la culture ( musique ou danse) car méme en milieu rural la mére ou le pére trouvent les
ressources éducatives gratuites qui ne rognent pas trop les moyens financiers souvent
limités et pré-affectés a d'autres postes, jugés plus essentiels : 1a maison, trés souvent en
autoconstruction, (31,33,34,38) une voiture ou une deuxiéme voiture pour la double
occupation salariée.

par les peéres?

Familles qui stabilisent une certaine ascension, cette fois par la profession du pére
puisque dans les deux cas les méres sont inactives. (familles 15 et 28). Grice au capital
économique hérité et bien valorisé par le fils, comme le pére de la famille 15, fils d'un
gros agriculteur des Landes, ou par l'acquisition d'un niveau de dipldme bac + 5, comme
le pére de la famille 28, expert comptable, fils de gros commergants urbains, assez
mobiles. Ces familles peuvent alors parfois prendre un peu de distance par rapport 4 la
compétition scolaire et développer une socialisation plus ouverte, moins crispée sur la
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seule réussite scolaire, et surtout plus conformes dans leurs tiers temps & leurs
appartenances sociales actuelles. Les méres inactives ont tendance par contre 2 freiner
l'autonomisation de l'enfant et & rester substitutives, ce qui tire ce systtme de
socialisation vers le B plus que vers le mode A.

Quelques cas atypiques éclairant les relations imbriquées entre les
modes de socialisation et les types de trajectoires.

La famille 20 étudiée par Béatrice Boffety, dont elle trace le portrait en détail au
chapitre V est une famille stable en haut, chirurgiens fils de chirurgiens. Qu'en est-il de
son mode de socialisation? Conformément au mode de faire dominant des familles qui
présentent des trajectoires de ce type on pourrait s'attendre a ce qu'elle développe une
socialisation de type A, ouverte et flexible, détachée des normes scolaires. On observe au
contraire qu'elle a tendance a se rapprocher du B c'est 4 dire 2 rester attachée aux normes
scolaires. Exigence par rapport aux résultats a 1'école, délégation 2 des auxiliaire d'une
part de la charge éducative, orientation pédagogique assez peu tournée vers
'apprentissage précoce de l'autonomie de l'enfant. Comment expliquer ces éléments
hétérogénes?

La famille 6, en ascension des deux c6tés, s'oriente vers une socialisation
intermédiaire entre le B pur et le A. Elle introduit en effet d'autres valeurs dans le
systéme, provenant de l'appartenance culturelle du pére, cambodgien, fils d'un petit
propriétaire foncier, persécuté et dont le fils est sans nouvelles. Coupé de son milieu et de
sa culture, ce pere verse dans le pot de la socialisation familiale un rapport au temps
basiquement différent, du temps polychrone et non performant qui se méle toutefois a des
pratiques et des valeurs de performance physique et sportive. La maitrise du ping pong
inculquée précocement a son fils ne draine-t-elle pas avec elle des valeurs de contrdle
corporel et nerveux et des éléments de transmission de méthode a 1'insu de tous, qui ne
sont certes pas sans effet sur la réussite brillante et aisée de Solvan i 1'école.

Conclusion du chapitre IV

L'étude minuitieuse de la séquence matinale a permis de mettre en évidence des
configurations de pratiques familiales qui s'organisent en modes de socialisation.
I'hypothese relative a l'existence d'organisations socialisantes reliant plusieurs
dimensions matérielles et symboliques est donc vérifiée sur la base de notre échantillon,
limité & un vaste éventail des couches moyennes.

Pour vivre et survivre, les familles s'organisent et fabriquent de 1'organisation ;
organisations dynamiques, plus ou moins rigides et stables, plus ou moins ouvertes et
capables d'intégrer de la nouveauté.

Ces organisations présentent des régularités et des cohérences internes et
signifiantes qui se répetent. Elles se distribuent en trois modes principaux de
socialisation, reliant de mani¢re pertinente des contenus concréts de pratiques et de
valeurs. Ainsi repére t-on par exemple, la répétition de liens entre la qualité et la quantité
des ressources et des moyens détenus par une famille 4 un moment de son histoire, avec
sa maniere de socialiser l'enfant, conduisant celui-ci par exemple & développer plus ou
moins son autonomie, a mettre 1'accent sur une pédagogie qui le constitue comme sujet
ou au contraire a créer un habitus de dépendance a autrui dans sa prise en charge
quotidienne, enfin & chercher plus ou moins & ouvrir I'enfant sur l'environnement, lui
méme plus ou plus étroitement 1i€ & la famille et offrant de la diversité.

Trois modes familiaux de socialisation quelque peu typiques ont été mis en
évidence, qui se définisent les uns par rapport aux autres, selon la référence explicite ou
implicite qui est accordée aux normes et aux régles du systéme scolaire. Le mode" ouvert
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" a intégré et dépassé les normes de I'école, il n'a pas besoin d'elle comme référent
central, puisqu'il dispose d'autres référents culturels qu'il multiplie sans s'accrocher i un
seul comme semble le faire le deuxi®me mode dégagé des analyses. Conforme aux
attentes de 1'école celui ci dispose de ressources plus scolaires et culturelles
qu'économiques et sociales. Ses valeurs, ses objectifs comme ses régles de
fonctionnement internes se rapprochent de celles de 1'Ecole qui reste le modele éducatif
privilégi€. Méthodes pédagogiques didactiques,liées & une fragmentation et A une
hiérarchisation des activités, régularité dans l'ordonnancement des opérations, fondée sur
des anticipations programmées et volontiers ritualisées, opérations congues en termes
d'apprentissge et de réussite normative avec un soucis énoncé de la performance scolaire
qui devient comme un mode d'exister pour l'enfant, y compris dans les activités annexes
elles aussi marquées par l'objectif "péagogique" .Dans sa cohérence ce mode de
socialisation s'appuie sur une bonne connaissance des régles de fonctionnement du
systtme scolaire, il en détient une certaine maitrise, ancrée sur des croyances en son
efficacité qu'il tend par sa pratique quotidienne & renforcer. Le dernier mode observé,
s'écarte sensiblement des deux autres par sa connaissance incompléte des régles sociales
de fonctionnement de 1'école, de ses normes temporelles au fondement de la structuration
des apprentissages cognitifs. Ce mode s'organise sur d'autres représentations du monde,
peu novatrices puisqu'elles reprennent a la génération suivante, comme allant de soi, les
apprentisages pratiques et les normes, de la génération précédante. Les méthodes sont
plus autoritaires ou au contraire trés libérales mais dans un cas comme dans l'autre, peu
soucieuses de transmettre des savoirs concrets et des apprentissages. L'enfant n'est pas
congu comme devant acquérir précocement une autonomie libératrice et novatrice, on le
laisse faire ou bien on le réprimande sans penser & fournir des explications, car il n'y a
pas de projet pédagogique. La bonne volonté parentale, maternelle notamment, marque
souvent ces modes de socialisation qui créent de la régularité par routine plutdt que par
volonté organisationnelle.

Entre ces trois modes de socialisation il existe également des socialisations
intermédiaires, elles soulignent le caractére de complexité des organisations familiales. On
peut trouver par exemple des socialisations qui seront ouvertes sur l'environnement
familial dans les trois types observés et qui recourent a des ressources de proximité pour
socialiser l'enfant, sans pour autant qu'il s'agisse dans tous les cas, d'un projet
pédagogique de développement. Ainsi le vélo ou la péche avec le pére, les promenades en
for€t, les pratiques du dehors laissées libres, relévent davantage de la culture familiale et
locale que d'un objectif de socialisation.

Reste encore a dire que I'hypothése d'une relation entre ces modes de
socialisation et des types de trajectoires familiales de mobilité sociale sur deux
générations, a elle aussi, été vérifiée, dans les limites de notre échantillon.

Aux familles qui ne parvienent pas a décoller sur les deux derniéres générations
semble correpondre des socialisations plus repliées, plus directement reproductrices car
sans ressources éducatives annexes. Ce fait a certainement été rencontré dans les études
sur les hommes et les femmes du Nord, dans les grandes dynasties ouvrires marquées
par une correspondance étroite entre la reproduction familiale des inscriptions
professionnelles et le mode normatif de socialisation des enfants, puisque ceux ci doivent
tout naturellement assurer la reléve de leurs péres 4 la mine. Une étroite cohérence entre
l'ordre du systtme productif et l'ordre, dit privé, du systéme reproductif qui assure la
perpétuation d'un habitus efficace a la fois pour produire et reproduire. Le beau
documentaire de la série d'Eliane victor, réalisé par Ange Casta dans le Nord dans les
années 60-65, auprés de trois générations de femmes, est pour nous une source
inépuisable d'enseignement. La question soulevée est la méme, celle de l'articulation
entre les deux spheres, médiée au quotidien par la socialisation des enfants, médiation
pratique et invisible. Dans notre étude les familles d'anciens mineurs du Tarn et de petits
agriculteurs traditionnels de ces régions, qui ne parviennent pas a décoller, développent
en effet des socialisations qu'on pourrait estimer quelque peu en retard sur les
changements du systéme industriel local, puisqu'elles semblent perpétuer des
apprentissages li€s encore aux anciennes positions socio professionnelles, et & d'anciens
modes de vie.
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A l'autre bout de 1'échelle des classes moyennes observées, les familles ayant
déja expérimenté une certaine ascension sociale et qui sont bien installées en haut, se
permettent d'ouvrir leur systéme éducatif, au dela de 1'Ecole, vers de l'ailleurs, du plus
large et de la différence. Elles prennent alors le risque d'une reproduction non 2
lidentique, en toute connaissance pratique et savante.

Enfin les familles mobiles sur deux générations qui au sein de 1'espace des
positions, comme espace de lutte de classement, font une sortie plus ou moins sensible,
développent, quant a elles, une socialisation appuyée sur les normes et les valeurs
scolaires, ses méthodes didactiques de pédagogie, ses orientations susceptibles d'assurer
une réussite par et avec 1'école. Le modéle scolaire a été expérimenté, son efficacité au
moins pour cette génération de parents de 30 40 ans, a porté ses fruits, il est entré dans
les croyances et les représentations. Meilleur atout pour grimper quand on part d'assez
bas et que la possession de capital économique et social fait défaut, meilleur atout
intériorisé comme on a pu le saisir ici dans les pratiques quotidiennes de socialisation
reproductrice.
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CHAPITRE V

LES RECITS PORTRAITS
LE RETOUR DU CORPS ET DE LA PAROLE VIVANTE
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I. UN ESSAI DE METHODE POUR PASSER DE LA PAROLE A
L'ECRITURE

La question qui se pose a tout chercheur voulant rendre compte dans sa concréité
d'un matériaux complexe recueilli par entretien, est celle de la mise en forme de ce
matériau pour qu'une information sociologique puisse s'y lire et se transmettre.

Pour nous, cette information sociologique doit &tre traitée, élaborée et présentée de
maniére a ne rien perdre de sa complexité analytique et synthétique, diachronique et
synchronique ; elle devrait se défaire d'une forme brute et fragmentée et pouvoir se saisir
dans un langage simple et continu.

Prendre le matériau dans sa totalité, le traiter dans sa masse, le restituer sans
découpage statique, en divisions autonomisant trop souvent des dimensions ou des
thémes, pourrait étre alors notre objectif. Ne s'agit-il pas encore de procéder a la
transformation d'un matériau brut, éparpillé, étiré ou en pointillé ;  travailler ainsi le
texte d'un discours -celui de l'entretien- comme une entité ot se mélent : paroles et
discours, faits et imaginaire, contradictions et rationalisations. Les éléments narratifs,
associatifs, voisinent avec d'autres chargés de sens déja interprétés et mis en
correspondance par le sujet dans le flot méme de I'énonciation.

Traiter le texte d'un entretien, d'une histoire de la vie, d'une autobiographie, n'est
pas chose nouvelle, beaucoup le font, peu en parlent. Salim Abou par exemplel, explique
ce qui est rare, comment il procéde pour élaborer le texte autobio graphique a partir duquel
il fera une lecture symbolique, psychanalytique, spécifique de son travail, en plus des
lectures plus classiques de la démarche éthnologique et sociologique que sont les lectures
événementielles et thématiques. Le gros du travail de transformation affirme-t-il, tient
dans le montage qui vise "1 intensifier la densité d'information et consiste 3 agencer des
séquences” en un récit continu et orienté selon un ordre chronologique et un ordre
thématique2. Le discours, méme ainsi traité, reste le discours du sujet, il s'énonce i la
premiere personne, le sociologue, lui, produira son travail d'analyse dans un discours
distinct et autonome. C'est 1 le procédé le plus fréquent.

Nous proposons aussi de traiter le matériau brut des entretiens, mais de donner 2
cette transformation une forme finale qui tienne compte des deux discours. On abandonne
le récit de la premitre personne, pour s'engager dans une sorte de récit-portrait ol se
méleraient histoire événementielle, centration thématique et analyse. Le récit serait donc
un montage organisé€ A partir de points forts de 1'analyse des entretiens et construit de
manitre & mettre en relief le contenu sociologique du discours du sujet.

Récit résolument partiel et non exhaustif, & deux voix, repérables et audibles : celle
du sociologue, celle de I'interviewé : sujet qui parle et dont il est parlé. Le sociologue ne
peut en effet revendiquer son silence, sa voix est véritablement inscrite dans la bande
magnétique, dans la trame méme du déroulement du discours, c'est lui qui donne la
parole et la reprend, lui encore qui construit le texte du récit en prélevant les parties
vivantes du discours.

Pour rendre compte des entretiens en évitant soit de les fragmenter soit au contraire
de les restituer par un mot a mot lassant, nous avons eu recours i la technique des récits-
portraits ébauchée par Monique Haicault dans des recherches antérieures : modes de
gestion des espaces-temps, histoires de familles ouvriéres, biographies de réalisateurs
cinéastes.

Proposer des portraits c'est prendre le parti de retrouver et restituer I'épaisseur des
histoires singuliéres, celles plus ténues des pratiques quotidiennes, cette diversité du
concret aplatie et dévitalisée dans les abstractions chiffrées, ou encore écrasée par les
traitements a plat des données. Retrouver, restituer un peu de la parole, de cette "lutte &
ciel ouvert avec la langue" dont parle R. Barthes, retrouver le corps 2 1'occasion de ce
passage de la parole a I'écriture.

A nos yeux enfin ce travail est une maniére de transmettre un peu des résultats de 1
analyse, dans des formes accessibles, transmissibles. Un effort de restitution que

1
2 Salim - note 1 - note 1 Abou - Liban déraciné - Terre Humaine, éd. Plon, 1978.
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s'imposent souvent ceux qui font du terrain ou du film, et qui prolonge le rapport aux
sources.

Cette technique peut actuellement étre ainsi résumée :

- trouver une attaque qui campe le portrait

- dégager un fil conducteur qui organise les matériaux d'analyse

- reprendre différents points saillants de la combinatoire qui constitue un mode de
socialisation

- faire émerger une tonalité de I'ensemble qui peut étre donnée par des

éléments de l'environnement, en s'attachant a faire passer ce par quoi une

histoire singuliére est toute entiére sociale.

Une remarque s'impose : il va de soi que c'est la méme personne qui fait toutes les
opérations : conduire l'entretien, procéder A leur décryptage, effectuer les diverses
analyses et tenter de traduire le tout en un portrait.

II. TROIS PORTRAITS DE FAMILLES

1- Une trajectoire en ascension, une socialisation ouverte et flexible :
Mathieu et Marie a Marseille.

Originaire du Nord, de pére Alsacien, facteur en milieu rural et de mére Lorraine
non active, tous deux catholiques pratiquants, Marie vit son enfance dans un tout petit
village prés de Chaumont, dans les années 55. Tres tot elle fait l'apprentissage de la
rigueur, de I'économie, mélées au plaisir de vivre en famille.

" J'ai appris qu'il ne fallait pas gaspiller le temps, on ne jette rien, on ne jette pas le
temps”.

Dans cette famille qu'elle dit unie et trés organisée, elle cherche & mériter la
confiance. "Je ne pouvais pas décevoir, le regard de maman : tu te débrouilles!, oui je me
débrouille”. Marie intégre ces valeurs, ces principes et les transmet dans sa fonction de
Directrice d'une école privée a Marseille, comme elle a de les transmettre dans sa fonction
maternelle a ses deux filles ainées, de 14 ans plus dgées que Mathieu, le petit garcon de 6
ans qui a été filmé, et que nous avions appelé 'enfant synchrone tant il calque son rythme
sur celui de sa mére.

De son pére, Marie évoque la régularité, I'endurance, l'absence totale de plainte, de
récrimination. Deux tournées par jour, il s'arrangeait pour retrouver ses filles sur la route
et les ramener sur son vélo pour le déjeuner du midi, leur épargnant ainsi quelques
kilometres a pied, dans un bonheur qui a marqué cette enfance. Le temps et l'ordre, elle
les tient aussi de son pere. Il se changeait pour déjeuner et remettait son uniforme de
facteur pour repartir aprés le repas en famille. Marie se souvient de cette organisation
domestique comme d'un syst¢me qui s'enclanche de lui méme, qu'on ne force pas.Elle a
fait pareil. "J'ai une grande résistance 2 la fatigue, aprés 12 heures de travail, je savais
encore écouter mes filles. C'était tout organisé, hier comme aujourd'hui, et ¢a
s'enclanche. J'avance imperturbablement, avec sérénité, sinon comment tu avances sans
sérénité"?

Elle passe le bac enceinte "il fallait remonter le regard négatif des gens et leur
donner un regard positif. Je désirai I'enfant, j'avais 16 ans". Elle échoue, repasse I'année
suivante enceinte de sa 2&me fille et réussit. Elle a rencontré son mari alors enseignant, ils
descendent sur Marseille, car il change fréquemment de travail. Actuellement il est
consultant informaticien, 4 Marseille, s'occupant assez peu de Mathieu. Ils ont divorcé, il
y a déja plusieurs années. Elle évoque ses rapports avec le pere de Mathieu comme
difficiles, tendus, "il a un autre rapport au temps, il est réguliérement en retard 2 ses
rendez-vous, ne paye sa note de téléphone qu'au deuxiéme rappel, tout tourne autour de
lui".

Marie développe une pédagogie maieutique, elle explique longuement dans le film
comment elle s'y prend " Croire dans les gens, dans les parents dans les enfants. Quand
on croit pour l'autre, il peut beaucoup. Développer un regard positif, &tre persuadé que
I'enfant peut beaucoup”. Marie rejoint en cela B. BETTELHEIM qui a souvent dénongé
la sous-estimation des capacités intellectuelles de l'enfant par les pédagogues pour
lesquels, d'aprés lui "chaque enfant serait une espéce d'idiot & qui il faut enseigner A
penser”; elle est proche encore des idées d'Albert JACQUARD qui affirmait lors d'un



entretien pour le Point (février 1990) consacré a"L'intelligence c'est quoi"? que " le
systeémes scolaire fait croire 4 la majorité des enfants qu'ils ne sont pas capables”. Marie
applique pour Mathieu comme pour ses élevés 'idée majeutique selon laquelle "
I'éducation est une formation de I'individu par lui méme".

La séquence du matin est reldchée et variable, organisée autour du rythme propre de
l'enfant. " En deux ans, il est passé du réveil & 5 heures du matin ot1 on avait pres de
deux heures avant de partir pour 1'école, au réveil 4 7 heures et demie ot il a seulement
une demi-heure. Et pourtant tout se passe trés calmement ". 11 faut dire qu'on est tous les
deux. Pendant que je bois le café, il joue avec ses petites voitures, le cartable est prét, tout
est prét. On ne perd pas de temps le matin, il me demande s'il y a ou non école mais cela
ne change rien a son rythme".

De temps en temps il y a une petite angine pour dire "j'ai besoin de vacances" et je
l'autorise & prendre des journées de santé quand c'est possible, alors il ne va pas a
I'école.

" C'est vraiment une journée ou le temps est mou, il fait ce qui lui fait plaisir :
prendre un bain a une heure de 1'aprés midi. On s'occupe de soi, aller au parc etc..Je ne
veux pas qu'il y ait le temps ici, d'ailleurs il n'y a pas de réveil, il y a une horloge sur le
programmateur. .. mais on n'est pas bouffé par le temps". Persuadée par héritage familial
que I'enfant peut beaucoup, Marie conforme ses pratiques quotidiennes 2 ses croyances "
Je ne lui ai jamais dit "attention", il a toujours su calculer ses risques. Ne pas augurer de
mauvaises choses, par rapport au désir de l'enfant de progresser”.

Marie aujourd'hui vit dans le clair loft dépouillé, plongeant sur le vieux port de
Marseille décrit chapitre II. Elle a fait une ascension sociale grice a ses diplomes, & son
mariage, & ses formations permanentes et variées : peinture, naturopathie, elle anime
méme une radio libre, "radio bonheur". Les ressources de l'espace domestique sont trés
discretes, c'est plutdt dans I'autre maison qu'on trouve livres et objets culturels; ici c'est
le "bateau du bonheur " comme le répéte chacun comme pour s'en persuader. Le travail
scolaire est tout de méme présent. Le soir, en dehors des directives de I'école, Marie et
son fils apprennent et s'exercent ensemble, animés tous deux par des valeurs de référence
que Marie énonce ainsi : Faire en sorte dans I'éducation et la socialisation inculquées :
"que l'enfant ait les mots, les possibilités de logique et de raisonnement nécessaires pour
poser ses problémes, pour se connaitre, connaitre les autres, étre juste, savoir gérer son
temps correctement, savoir choisir ses priorités, connaitre ses priorités".

Marie a regu de son milieu le gofit de la féte et des rituels, elle les transmet dans
I'éducation qu'elle donne. Son pere prévoyait de petites enveloppes a remplir avec
l'argent accumulé dans les tirelires, pour Noél ou pour d'autres fétes.” A la fin de l'année
on avait le tiers du mois de mon pére A dépenser"! De ces fétes tres préparées, tres
attendues et ritualisées, Marie a gardé la saveur. Pourtant " le petit cilin du matin, je I'ai
manqué dans mon enfance ; aussi on passe du temps le matin aux cilins et du temps au
petit déjeuner”. Ces petits déjeuners " tous ensemble en chemises et chaussons, c'était
trés sécurisant, méme si on ne parlait pas beaucoup; je n'ai jamais entendu Maman dire"
vite, dépéchez-vous", alors pour ¢a j'ai fait pareil avec mes filles".

Marie anticipe sur beaucoup d'activités mais elle ne pousse pas Mathieu 2 faire de
méme ni 4 ce qu'il apprenne 2 penser la séquence en entier, ni 4 se donner des durées
pour les différentes activités, au contraire elle voudrait laisser "le temps industriel 2 la
porte”. Mathieu fait du judo, va a la piscine et passe le week-end dans la confortable
maison de 'ami de sa mere, aux environs de Marseille. I1 joue beaucoup, avec n'importe
quoi, le soir comme le matin, il joue avec son chat avant de partir pour I'école, délaissant
le petit déjeuner pourtant choisi avec sa mére et que celle-ci finira par lui faire ingurgiter
en musique et a la hite, mine de rien.

Une organisation socialisante qui voudrait se détacher de 1'école, aller au-deld des
exigences de celle-ci et permettre véritablement 4 l'enfant de réaliser sa personne, mais
que Marie ne gére pas entierement seule, elle doit composer avec le pére de Mathieu,
méme avec son absence, son silence, avec son ami également, vis-3-vis duquel Mathieu
semble peu enclin & communiquer ; il ne lui répond pas quand il lui dit bonsoir ou
bonjour. Si libre qu'il paraisse, Mathieu reste toutefois dépendant de sa mére et peu
tourné vers la discussion. Durant la soirée, il balancera par dessus la rochelle : blue jeans,
chaussures, jouets, au cours de l'entretien avec Marie, manifestant ainsi d'apres celle ci,
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son envie de montrer ses habits, manifestant plutdt son refus d'une présence en ce lieu et
a cette heure qui perturbe son intimité avec sa mére.

2. Une trajectoire stable en bas, une famille repliée sur elle méme:
Mélanie et ses parents a chiteauroux.

Difficile a obtenir ce rendez-vous avec Madame P. & ChAteauroux, malgré une
bonne introduction par une amie qui la connait bien. Des peurs anciennes, réminiscence
d'un rapport a I'école qui aujourd'hui comme hier rend coupable, et toujours insuffisant
l'effort envers elle. Madame P. ressemble en cela A cette mere évoquée par un maitre qui
l'avait convoquée pour lui parler de sa fille en CE1 et qui est arrivée craintive disant "je
sais que vous me gronder"! Et pourtant on ne devait parler que du temps et de la séquence
du matin. Heureusement un climat d'échanges et de confiance finira par s'installer durant
cet apres-midi d'entretiens.

Mélanie a une chambre i elle dans 1'appartement de trois pi¢ces du bel HLM,
construit un peu a la périphérie de la petite ville, dans un ensemble sans densité excessive
et proche de la verdure. Mélanie raconte son réveil et les activités préparatoires sans
ordre, comme beaucoup d'enfants, mélant le dedans et le dehors, ce qui est moins
fréquent. L'heure, les durées, les avant et les apres, elle les pergoit mal. La séquence du
matin est donc variable, peu planifiée et sans rituels; elle ne s'appuie sur l'autonomie de
Mélanie car la mére intervient fréquemment et freine en conséquence les velléités
d'autonomie de 'enfant, elle reconnait d'ailleurs son coté mére poule, mais c'est encore
pour s'accuser et non pour chercher une autre pédagogie qu'elle estimerait plus
performante pour Mélanie. Le pere plutdt absent de I'organisation d'ensemble,
accompagne toutefois souvent sa fille en voiture a I'école. L'orientation de la séquence
vise simplement " i étre A l'heure a 1'école”, sans programme pédagogique concerté.
L'école est une donnée extérieure, dominante et toute puissante, sur laquelle on n'a pas
prise et avec laquelle on ne compose pas. Ici le public est bien ressenti comme séparé du
privé.

Le tiers temps de Mélanie est limité aux ressources de l'environnement immédiat.
"Le mercredi je dessine, je lis, j'écris, je regarde la télé ou je vais dans une chambre
dormir" explique l'enfant. Tandis que sa mére ajoute le jeu de ballon dans la cour en bas
qu'elle surveille du balcon, de temps a autre. La tél€, allumée trés fréquemment est
comme une compagnie a laquelle vient se joindre celle de la belle mére de Madame P. qui
"passe ainsi le temps", presque chaque aprés midi, sans apporter une ressource nouvelle
a I'enfant, hormis l'affection. Mais c'est Mélanie qui semble en prodiguer le plus. La
belle mere reconnait que Mélanie est "bonne et 1'aide A descendre en lui tenant la porte”.
D'ailleurs Madame P. souhaite pour sa fille des qualités qui sont liées 2 ces
comportements, "que Mélanie écoute, , qu'elle ne réponde pas aux parents, qu'ils soient
polis quoi, ajoute madame P. en incluant le bébé, qu'ils ne s'occupent pas des autres,
qu'ils ne les écoutent pas s'ils font des bétises".

Dans le salon-salle & manger oli nous nous trouvons face  la t61¢, il n'y a pas trace
de livres ou d'appareils culturels, c'est davantage vers les appareils ménagers que vont
les achats, d'autant que le deuxiéme enfant nécessite une réorganisation domestique, tout
ce qui concerne le linge notamment prend une grande place dans la consommation et les
pratiques quotidiennes. Les roles sexuels sont trés divisés et non remis en question.
Monsieur P. a montré & Mélanie comment on faisait les majuscules, sur un cahier, mais il
explique peu, il essaie de montrer en "faisant devant I'enfant", mais bien vite cette
méthode n'aura plus de supports, car Monsieur P. ne pourra plus suivre de cette maniére
la progression scolaire de Mélanie. Madame P. se passe de dictionnaire pour expliquer les
mots ; il n'y en a pas dans l'appartement, elle n'a pas encore éprouvé la nécessité de se
faire aider par des livres dans ses essais d'assistance scolaire marqués par la bonne
volonté. N'a t-elle pas tenté cette année de CEl, de mettre en place, seule, mais sans
régularité et sans bien connaitre les régles de fonctionnement de I'école, une aide qu'elle
pressent nécessaire? Mais comment distinguer ce qui est essentiel de ce qui I'est moins?

Meélanie flotte un peu le matin, comme elle flotte un peu a I'école, elle attend ou se
laisse guider par I'un, par l'autre, elle ne maitrise pas le processus, les temps, les durées,
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le mouvement d'ensemble, elle retire son bol comme on le lui a demandé, mais c'est
encore une tiche partielle, parcellisée dans un ensemble qu'elle ne voit pas bien.

Madame P. est née en Berry, dans une famille nombreuse de six enfants. Sortie tot
de I'école elle a fait un peu de comptabilité mais est entrée dans la vie active sans diplome.
Comme elle ne trouvait rien d'autre, elle a fait des ménages, Mélanie allant & I'école elle
travaillait le matin. Puis avec la crise, les ménages sont devenus plus rares d'autant que le
deuxiéme enfant demandait une réorganisation de la gestion domestique. Le jour de
I'entretien, le bébé a 6 mois. Madame x cherche 2 travailler mais ne trouve rien d'autre
que de se mettre gardienne 4 domicile puisque déja son bébé la retient chez elle. Une
trajectoire professionnelle typique de celle des femmes qui en région de sous emploi loca,
chargées d'enfants et peu qualifiées ne peuvent trouver rien d'autre que transformer en
service leur inscription contrainte dans le domestique.Une trajectoire socio-
professionnelle arrétée, voire en chute A partir d'une position déja au bas de I'espace
social.

Monsieur P. est fils d'un employé de dépannage EDF exercant en milieu rural et de
mere inactive, mais de famille nombreuse lui aussi (cing enfants ). Il a fait une formation
de coiffeur, avec un CAP, il a été tout de suite employé dans le salon de coiffure ot il
exerce encore aujourd'hui, en ville. Un salaire un peu juste pour cette famille de quatre
personnes, avec un loyer HLM déja élevé, et peu de chances d'améliorer la situation, au
mieux la maintenir. Une situation somme toute vulnérable.

L'univers familial est replié sur la famille, et sur les deux familles larges qui
habitent Chateauroux et les environs. Le mode de socialisation domestique s'il est peu
rigide est aussi peu ouvert et sans projet formulé, il reconduit les valeurs héritées.
L'environnement manque de moyens et de ressources qui permettraient d'offrir A cette
socialisation élémentaire des éléments nouveaux comme autant d'atouts pédagogiques
profitables & Mélanie. Celle-ci devra tirer d'elle-méme et de ce que 1'école lui apportera,
les moyens pour échapper 2 une prévisible stagnation sociale.

3. Une trajectoire peu mobile, une socialisation tournée vers la
famille et la bonne volonté culturelle : Renaud et ses parents dans la
grande banlieue de Toulouse.

Martine et Jacques ont un peu plus de trente ans, ils sont mariés depuis sept ans.
De cette union sont nés deux enfants : Renaud I'ainé qui a sept ans et une fille dgée de
quatre ans, Marion.

IIs sont tous deux aides-soignants. Martine travaille dans une clinique privée depuis
une quinzaine d'années, avec un niveau scolaire de troisiéme et un diplome d'aide-
soignante. Elle aspire 4 obtenir un poste de nuit (elle fait d'ailleurs de nombreux
remplacements a ce niveau déja). Bien qu'il ne dise rien sur sa formation initiale, J acques
est également titulaire du diplome d'aide-soignant et prépare celui d'infirmier. Il exerce en
milieu hospitalier depuis de nombreuses années mais il y débuta comme brancardier.

Nous ne savons que peu de choses sur l'origine géographique et sociale des
ascendants. En ce qui concerne 1'épouse on sait seulement qu'elle est installée dans la
commune ot elle réside depuis vingt cing ans environs. Originaire de la région
parisienne, l'installation & Toulouse fait suite au décés du pére alors que Martine avait une
dizaine d'année. Il travaillait certes mais, c'est par son propre travail que la mére a élevé
les quatre enfants. Bien qu'elle nous parle de son pére avec une grande précision c'est
seulement dans le milieux domestique qu'elle le dépeint (c'était le sens de nos questions).
Jacques lui est né dans la commune o il réside et qu'il n'a jamais quittée a ce jour. Toute
sa proche famille vit d'ailleurs & proximité (son installation dans la commune est fort
ancienne et solidement établie). les parents sont agriculteurs. Ils possédent 2 ce titre des
terres dont la valeur réside moins dans les produits retirés que dans leur vénalité compte
tenu du fait qu'il ne s'agit plus d'une commune rurale mais au contraire d'une ville en
pleine expansion de la banlieue toulousaine.

La famille habite une maison individuelle & I'écart du centre ville et relativement
encore isolée quoique le secteur fasse 1'objet d'une urbanisation pavillonnaire rapide. Ils
sont propriétaires de la maison qu'ils habitent depuis deux ans et demi (date 2 laquelle
celle-ci devint habitable) elle a été construite sur un grand terrain donné par les parents de
I'époux. Il semble que les aménagements intérieurs et extérieurs doivent principalement 2
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l'activité directe des époux et a leurs investissements propres visiblement le jardin
constitue le domaine privilégier de Jacques alors que Martine décide au premier chef des
éléments de décoration intérieurs. Lorsqu'on entre dans la maison c'est sa sobriété,
I'absence de "désordre” méme compte tenu de 1'dge des enfants. les jouets ne trainent
pas, méme dans les chambres des enfants, ils sont "rangés dans des coffres dés que
cessent les jeux". Tout semble a sa place sans éléments décoratifs qui ne soient "assortis"
au principal. Tout parait tre fait pour durer et de 1a vient sans doute l'impression d'un
certain dénuement impeccable. Comme le reste, I'équipement électroménager (qu'il nous
a été donné d'observer) est complet mais réduit & I'utile sans "gadgets”. Il s'agit certes
d'un jeune ménage, d'un aménagement récent mais nous pensons qu'il y a 13, un choix
d'opter pour un équipement d'une certaine qualité quitte & s'en passer jusqu'au moment
ou son acquisition devient possible.

Pour achever ce tableau rapide, remarquons que la télévision ne tient pas une place
privilégiée puisque (tout naturellement), elle est posée dans le "coin salon" avec d'autres
éléments de détente.

Du réveil a la cloche

Le temps imparti 2 Renaud le matin est de quarante cinq minutes. Il se 1&ve a sept
heure quarante cing ; I'école débute a huit heure trente. Bien que le temps du trajet (de la
maison a I'école) soit bref (cinq minutes), le temps alloué 4 la séquence matinale et aux
diverses activités qui la fragmente est assez court.

Cette réduction du temps disponible nécessite de la famille une gestion stricte du
temps et une solide organisation. Cette organisation se structure essentiellement autour de
trois variables.

Le premier moyen mis en ceuvre afin de "ne pas perdre de temps" (comme nous le
répete Martine a plusieurs reprises) réside dans la régularité de l'enchainement des
activités. En effet, chacun fait en semaine, le méme parcours matinal et s'adonne
successivement a ses activités nécessaires propres, les préparatifs sont réglés dans leurs
moindres détails, leur déroulement est routinier. Jacques répétera durant son entretien :
“c'est une question d'habitude".

Par suite, nous avons été attentifs a la composition de ces habitudes ; sans doute
usuelles pour ceux qui les pratiquent mais sujettes 2 questionnement. Nous les avons
interprétées comme un deuxiéme mode d'organisation dans cette course contre le temps.

Il s'agit de recettes qui réduisent les tches sur un temps "chichement alloué" (ce
que nous appellerons plus tard les anticipations). Ainsi, les vétements sont préparés le
soir pour que toilette et habillage ne durent qu'un quart d'heure. De méme, en un quart
d'heure, les enfants prennent leur petit-déjeuner, un biberon au lit qui ne se justifie pas
autrement et Martine explique : "si je les mets le matin avec un bol, ¢a va durer trois
quarts d'heure. On regarde un coup a gauche, un coup a droite, un coup en bas".

D'autre part, cet exemple illustre bien, semble-t-il, que face a de tels impératifs de
rapidité, l'enfant soit sous une certaine contrainte. La contrainte étant, selon nous
repérable dans les pratiques, Renaud dira en ce sens: "aujourd'hui, je suis resté un petit
peu longtemps sous la douche et maman 2 éteint I'eau en disant qu'on serait en retard a
I'école” (communiquant son regret de n'avoir pas son temps a lui).

De fait, le troisiéme caractere de 1'organisation temporelle de cette famille tient &
l'absence de temps informel (le matin). Renaud souligne (les parents le confirment) qu'il
ne joue jamais le matin, il ne "regarde rien que la télé, c'est rien que ¢a et quand c'est
I'heure, ben j'y vais" dit-il. Ainsi, la seule activité "ludique” permise par cette
organisation détient une fonction utilitaire. Elle reste aléatoire jusqu'a ce que tout soit fin
prét pour le départ vers 1'école (le moteur de la voiture chauffe, le pére finit sa toilette...).
Clest une "activité a titre universel” c'est a dire qu'elle & vocation a s'exercer a défaut de
toute autre activité préparatoire.

Sans doute la télévision est-elle réclamée par les enfants mais on peut penser que de
l'avis méme des parents, il s'agit ici de 1'unique activité "récréative-éducative” qui puisse
étre mise en place, compte tenue de la brigveté du temps restant.

Ensuite, il convient de se demander quelle est la réaction de 1'enfant et ce qu'il en
est de son apprentissage. Renaud a intégré I'organisation familiale et il enchaine sans trop
de difficultés, ni d'erreurs, les activités qui lui ont été apprises. C'est avec la plus grande
minutie qu'il nous raconte toutes ses actions. Son discours va du réveil i la cloche et suit
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I'enchainement réel (il utilise quarante sept fois le terme "aprés” ce qui marque, dans son
esprit au moins, la distinction des activités, leur enchainement surtout). Généralement,
aucune injonction ne lui est nécessaire. Jacques dit & ce propos : "de suite qu'ils ont fini le
biberon, ils viennent 2 la salle de bain".

L'enfant n'est pas peu fier de son apparente autonomie cependant, nous n'avons
pas pu repérer dans les entretiens, quel est le signal qui régit 'enchainement des activités
a la maison. Renaud dit qu'a 1'école, la sonnerie scande les activités. Il comprend qu'elle
lui indique qu'il faut se ranger pour aller en classe, sortir ou déjeuner. A la maison tel
n'est certes pas le cas ; alors ?

Alors nous supposons que ne sachant pas lire I'heure, c'est en répétant des gestes
précis (et pré-étudi€s) que son temps est auto-mesuré. Chaque activité trouverait son
déclenchement par 'achévement de I'activité immédiatement antérieure (toujours la
méme).

Ce systeme semble donc le maintenir dans une certaine dépendance vis-a-vis de son
environnement. Parce qu'il est privé de reperes "subsidiaires”, une rupture dans le
parcours matinal serait-elle surmontable?

Il y a peu d'échanges verbaux entre les membres de la famille, le matin. L'essentiel
est dit au lever, dans la chambre des parents puis peu avant le départ pour 1'école. Entre
les deux bornes, les activités sont nombreuses et le temps est compté.

L'effet d'un héritage intergénérationnel.

L'organisation temporelle décrite ci-dessus se référe-t-elle i un "héritage" de
recettes et de valeurs?

De Jacques, nous n'avons obtenu aucune information relative 2 son enfance. "Clest
oubli€ ¢a... oubli¢ !" s'exclame t-il coupant court 4 toutes nos questions. Martine nous
expliquera ces réticences (résistances) plus loin, lorsque nous examinerons la différence
dans les pratiques éducatives entre Martine et Jacques.

Pour Martine, c'est son pére : ("c'est mon pére qui nous prenait en charge") qui
établissait le rythme de la famille. "Pour 1'époque, il était en avance" conclut-elle
(remarque d'autant plus judicieuse 2 ses yeux, que la conduite de son mari se pose
comme un "contre-modele"). Ce pére est décédé quand elle avait dix ans et nous savons
seulement qu'alors, sa mére a pris "la reléve" avec une certaine difficulté pour les tiches
telles que cuisine, bains des enfants, ménage, trajets scolaires... Visiblement, Martine
admire la production domestique de son pére (comme elle semble admirer 'action
parentale de son frére). Pourtant bien qu'elle s'en défende d'abord, c'est de sa mére
qu'elle tire bon nombre des recettes utilisées dans sa famille. Au sujet de sa mére, elle dit
: "elle avait raison pour certains trucs, ceux pour lesquels je fais pareil". Elle semble donc
avoir fait la part des choses, un tri dans les recettes familiales, mais, ne nous y trompons
pas, c'est une déclaration a postériori. Compte tenu de ce que nous savons des processus
d'acculturation, il est fort probable que Martine soit peu apte 4 expliciter ses critéres de
choix. Y a-t-il méme sélection véritable?

Les impératifs professionnels, les horaires du travail, de I'école, déterminent avec
d'autres, une organisation spécifique. C'est dire qu'il y aurait une forme déterminée
d'organisation familiale dont le temps est un point clg.

La contrainte temporelle extérieure est celle dont on parle volontiers. Il s'agit des
temps sociaux qui s'imposent directement a la famille et sur lesquels celle-ci n'a pas prise
comme l'ouverture des commerces, les horaires de travail, les programmes de télévision.

Jacques remarque : "les gens s'organisent suivant les possibilités d'horaires de
travail qu'ils ont ". Effectivement le probléme particulier du travail revient trés souvent
dans les entretiens. Aussi, Martine envisage t-elle de travailler la nuit méme si cela est
sans intérét du point de vue professionnel. D'une certaine maniére elle est tentée de
sacrifier son travail, " qui lui tient beaucoup 2 cceur" pour préserver sa vie familiale. "Je
veux quand méme garder un contact avec eux (les enfants) ; c'est pas en rentrant le soir &
vingt heures, que je peux m'en occuper comme il faut". Soulignons qu'en disant cela,
elle est pleinement consciente qu'un travail de nuit implique pour elle concrétement, une
"double journée" puisque son mari ne s'occupe jamais des enfants quand elle est 2 la
maison le matin. Les deux époux appellent cette solution de leurs veeux (Martine pour
avoir du temps dans la journée ; Jacques pour &tre déchargé du soin matinal des enfants)
mais, en attendant, c'est ce dernier qui aménage ses horaires de travail "J'ai la possibilité
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de m'arranger suivant les horaires... Si j'avais pas les moyens de changer moi ? Bon, ¢a
va, il y a des célibataires qui n'ont pas de gosse, qui changent, mais autrement ? S'il
fallait que je fasse huit heure/seize heures : pour amener les gosses a 1'école, comment je
ferais ?7". De tels arrangements lui permettent, en outre, de faire face en cas de maladie
des enfants. Il est clair pourtant (nous y reviendrons plus loin) que le couple n'envisage
une telle solution que dans les cas "désespérés". Le mari n'aménage ses horaires qu'en
raison du fait que sa femme travaille en secteur privé de sorte qu'il lui est bien plus
difficile, a elle, (probablement impossible) de modifier son emploi du temps.

A aucun moment, il n'est envisagé (devant nous) que Jacques puisse définitivement
adopter I'horaire neuf heures/quinze heures, pourtant si avantageux ! Poser la question,
nous semble apporter un élément de réponse quant i la répartition sexuelle des rdles
parentaux dans cette famille. Effectivement, on peut avancer le fait, qu'au moins dans la
séquence temporelle examinée, le mari se "décharge” au maximum (totalement quand sa
femme est 2 demeure) de toute participation envers les enfants.

Ainsi, a travers de telles pratiques, nous sommes amenés 3 formuler I'analyse
suivante : les temps professionnels, en méme temps qu'ils agissent directement sur
l'organisation familiale, participent 2 la reproduction de la division sexuelle des fonctions
sur la base des roles parentaux.

Depuis I'heure du réveil jusqu'au départ pour l'école, en une heure ou en trois quart
d'heures parfois c'est selon les propres termes de Jacques "des courses... c'est des
courses a faire!".

En fixant leurs propres bornes, la famille développe en effet sa propre contrainte
temporelle. Une contrainte interne parce qu'elle émane de la famille. On en parle trés peu
dans l'entretien sans doute parce qu'elle n'est pas sans lien avec les temps externes (on se
18ve le plus tard possible parce qu'on se couche tard, le film finit tard.. ) mais, il y a des
responsabilités individuelles également. Nous n'en dirons pas d'avantage faute
d'€éléments suffisants (dans les entretiens) pour expliquer les considérations qui ont
prévalu dans le choix d'un réveil autour de sept heures trente. Gardons a l'esprit qu'il ne
suffit pas de dire qu'en raison de la bri¢veté du temps apparait la nécessité d'une "hyper-
organisation" ; il faut se demander aussi pourquoi cette famille s'alloue t-elle un temps si
contraignant?

Une socialisation ordonnée, repliée sur le temps réglé et sur l'espace
SJonctionnalisé.

Ce qui domine c'est un gofit extrémement prononcé pour 1'ordre, 1'organisation, la
rentabilisation du temps et de I'espace. Pourtant, s'il s'agit d'un trait commun aux époux
c'est essentiellement dans le discours, dans les pratiques des différences existent entre les
deux époux.

Le discours de Martine est ponctué de termes qui renvoient i son souci
d'organisation ou & contrario a son refus des aléas, de la panique, des "trainaillements".
"Les vétements, ils sont préts le soir. Ils sont préts le soir pour ne pas perdre de temps,
quoi! (...). Ils boivent le biberon.. parce que, le week-end bon, Renaud il a le temps de
trafnailler...Si je le mets le matin avec un bol? ¢a va durer trois quarts d'heure (...). On a
quand méme le temps, mais enfin, y-a une limite (...). Les chaussures sont dans la salle
de bains. Oui ! Tout est prét (...). Tout est une histoire d'organisation” et d'ajouter au
sujet du cartable et des affaires scolaires : "oui, oui, elles sont prétes, tout est prét. Tout
est prét le soir ; c'est tout prét (...) Marion c'est pareil, elle a son sac de prét".

On sent plus que la simple volonté de faire les choses ; il y a la volonté de tout faire,
de le faire vite trés souvent,et de plus en plus vite parfois, comme dans le travail. Elle
cherche certes a éviter les "contretemps" mais qu'a cela ne tienne, elle aura tendance 2 les
"systématiser” comme elle organise les précipitations matinales. Les aléas sont réglés,
assimilés, sur la base de cette organisation temporelle de type taylorien.

Ce souci d'organisation ne touche pas que le temps. Il s'étend aussi A I'espace que
Martine construit fonctionnel et homogéne.

Les chambres des enfants, & ce sujet, possédent le mobilier adéquat (coffres
jouets, placards) pour qu'il soit fait "place nette". D'une certaine maniére cela se fait au
détriment des équipements purement décoratifs et du confort.
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En pratique cette régle est chez Martine si constante, qu'il y a de la maniaquerie
dans les choses les plus courantes et qu'elle est (pour emprunter la formule célébre de
Taylor) a la recherche de son "the one best way".

Ce qui distingue essentiellement Jacques de son épouse a ce sujet c'est que s'il est
effectivement "demandeur” quant i I'organisation, il ne cherche pas vraiment la meilleure
fagon de faire. Il parle volontiers d'organisation et d'ordre "chronologique". Sans doute
est-il trés exigent lui méme mais cette valeur existe chez lui comme un dogme naturel. De
ce fait, il subit l'organisation plus qu'il ne la "crée". La fagon dont il raconte la séquence
matinale nous parait significative a cet égard. En effet, il fait son récit a la premidre
personne "je", se remettant en situation "Moi, je me 1éve, je me léve d'abord. Bon
ensuite qu'est-ce que je fais ? Je vais préparer le biberon. Le biberon, aprés je vais les
réveiller (...)". Martine utilise peu le "je" elle raconte directement ce que font les enfants
“IIs courent dans la chambre avec leur pére... Apres, je les lave jusqu'a... il faut que ¢a
dure jusqu'a huit heure et quart, huit heure vingt maximum. Ils regardent deux minutes la
télé, ils mettent I'anorack, ils partent".

Au total si Martine est l'organisatrice de la famille, Jacques s'en plaint d'autant
moins semble t-il qu'il a aussi un goit de la planification trés prononcé. "terminé" scande
généreusement son récit "ca fait qu'apres pfouit... Je les habille, aprés vite une douche et
terminé ! Terminé".

Ce portrait a été réalisé par Gines ASENSIO, étudiant en sociologie & Toulouse.
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Conclusion générale

L'apport essentiel de la recherche dans le cadre de la coopération
Insee-CNRS.

Située dans le cadre de la coopération INSEE-CNRS, sur la Production
domestique, la recherche avait pour objectif de saisir la socialisation quotidienne effectuée
au sein du milieu familial comme une part de la production domestique et de préparer par
une approche qualitative les bases d'un questionnement apte a passer dans une enquéte
statistique, sur des domaines encore peu cernés et peu consolidés en termes de catégories
statistiques : le temps informe, la relation de socialisation, 1'apprentissage non verbal qui
passe a l'occasion de situations domestiques.

Traitant de l'organisation temporelle domestique en liaison avec I'Ecole, la
recherche a mis en évidence l'importance de la séquence du matin, apparue assez vite
comme extrémement pertinente comme lieu de matérialisation et d'expression de
1'éventuel conflit entre le temps normé de 1'école et le temps diffus, multiforme de la vie
familiale, particuliérement & 1'occasion de 'entrée a 1'école primaire, ol se met en place
une organisation domestique, nécessairement imprégnée de régularité. Un héritage
quotidien se transmet au jour le jour dans les activités communes et ordinaires du petit
matin ou se manifestent des pratiques dans toutes leurs composantes matérielles et
idéelles, spatiales et temporelles.

En construisant l'observation de l'héritage du quotidien sur l'apprentissage des
temps sociaux, nous pensions a l'évidence, saisir par ce biais des éléments constitutifs de
la formation des habitus, révélant le poids des premiéres expériences, toutefois la richesse
des données de terrain, due certes a la pluralité de nos instruments d'enregistrement, au
sein desquels I'apport des techniques audiovisuelles tient une place non négligeable, est
allée au dela de nos attentes.

L'apprentissage des temps sociaux se révéle au coeur de la socialisation de base,
de celle qui favorise une intégration culturelle minimale. La recherche a souligné i quel
point les caractéristiques culturelles du temps industriel et partant de celles du temps
scolaire, s'acquierent dans la quotidienneté particuliére de chaque milieu familial. On a pu
constater, comment s'ancrent au jour le jour, dans les minuscules pratiques corporelles,
les bases de I'aptitude a la gestion des activités ordinaires, leur enchainement, 1'estimation
de leur durée ; gestion appuyée sur la capacité inculquée a anticiper les actes les plus
€lémentaires, capacités qui conditionnent l'esprit de méthode, de précision, de prévision,
et par lequel le sujet développe une vision de soi comme sujet de sa pratique. Car cest
bien au cours de ces apprentissages ordinaires que peut &tre favorisé et mis en place, un
rapport aux autres, aux €vénements, au contexte immédiat, caractérisé, ici, par le
développement de 1'autonomie.

La recherche a souligné qu'a l'intérieur d'une méme culture, des différenciations
sociales s'offrent & I'analyse. Toutes les familles ne traitent pas leur petit écolier de la
méme maniére. Ce sont ces maniéres différentes d'organiser le quotidien que nous avons
voulu explorer. C'est pourquoi nous avons construit des outils d'analyse pertinents et
cohérents afin de faire émerger des différences dans les organisations domestiques.

Plusieurs instruments mis au point dans un mouvement d'aller et retour entre le
terrain et la problématique, ont dés lors permis de passer d'un niveau d'approche trés
qualitatif ( premi¢re phase du terrain) a un niveau d'investigation plus systématique et
plus proche d'instruments de type quantitatif, pour la derniére phase du travail de terrain.
Les données ont été collectées :

par questionnaire pour les séquences de biographie et les données factuelles,

par des récits de pratiques des deux parents et de 1'enfant séparément.
pour cerner les méthodes de pédagogie quotidienne et I'apprentissage des temps sociaux.

par des observations de l'espace domestique pour repérer les espéces de capital,
telles qu'elles sont matérialisées dans les objets et qui entrent comme ressources
matérielles et symboliques de l'organisation socialisante familiale,

enfin par ['audio-visuel pour rendre compte de situations dans leur totalité, et
saisir sur le vif des interconnections.
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Les "variables" constitutives des organisations domestiques concernent : la variété
des ressources internes a l'espace domestique et & son contexte proche, 'organisation
spatio-temporelle, les relations aux héritages symboliques et les méthodes pédago giques
mises en acte durant la séquence matinale. Des moyens, des contenus, des objectifs
interreliés.

Certaines de ces dimensions organisationnelles sont plus "évidentes" que d'autres
ou disons plus connues. Depuis les travaux de P. Bourdieu notamment, le jeu des
diverses formes de capital dans la reproduction sociale n'est plus une découverte. La
recherche a trouvé une fagon originale de les inventorier concrétement au sein méme de
I'espace domestique en tant que ressources, 2 la fois matérielles et symboliques, de la
prime éducation, en poussant notamment la distinction entre capital scolaire et capital
culturel. Les ressources matérielles en capital scolaire ne sont en effet pas toujours liées
au méme degré de ressources en capital culturel : ainsi, dans certaines familles
d'enseignants : les livres, dictionnaires, encyclopédies et fait distinctif, beaucoup de
machines 2 communiquer (minitel et ordinateur domestique), font tout naturellement
partie de I'univers matériel de l'enfant, sans pour autant que les outils culturels comme les
instruments de musique, les appareils audiovisuels ou les objets d'art atteignent la méme
quantité et la méme variété. Une autre forme de ressource de la socialisation familiale
s'est révélée importante : les activités para-scolaires, leur role dans la socialisation, leur
caractére marchand ou non. Enfin le rdle substitutif de la famille élargie comme lieu de
socialisation, s'est imposé au cours du travail comme un résultat majeur. Le recours 2 la
sphere marchande d'acquisitions culturelles, sportives ou parascolaires se substitue, dans
certains cas, aux formes non marchandes de transmissions familiales.

Parmi les variables de contenu de l'organisation domestique, la méthode
pédagogique plus ou moins didactique, expérimentale, substitutive ou autoritaire, s'est
révélée pertinente pour approcher autrement que par des déclarations, les valeurs sous
jacentes 2 la socialisation et au mode d'échanges privilégiés entre les membres d'une
méme famille. De méme les relations aux héritages symboliques transmis par les parents
ont--ils des liens organisationnels avec les valeurs, incorporées dans ces pratiques. La
prise de distance critique, 4 1'égard de 1'éducation regue, soit par rejet soit par imitation
réfléchie et intégrée dans les nouvelles régles de socialisation, est apparue plus rare que
ne le donnent en général les approches qui recueillent des opinions sur des échelles
préconstruites, qui donnent a lire, sans le vouloir, les bonnes réponses. Eviter ces biais et
imaginer d'autres instruments de collectes ont été un soucis constant de notre démarche.
De sorte qu'on a pu mettre en lumiére une autre tendance relativement fréquente chez
parents, qui consiste a "répéter” ce qu'ils ont connu dans leur enfance, a" traiter leurs
enfants comme ils ont été traités " ; tendance a la répétition plus fréquente dans notre
¢échantillon dans les milieux sociaux homogames et n'ayant pas réussi A faire une
échappée de classe sur deux générations.

La construction de variables d'analyse, nécessaire pour progresser dans
l'observation, notamment dans son application plus standardisée, voire statistique, est
donc un apport essentiel de la recherche.

Ce travail de construction des variables a porté ses fruits puisque I'enquéte
actuelle du Ministere de 1'Education sur "Les emplois du temps des collégiens", a eu
recours a nos premiers résultats qualitatifs pour introduire certaines de nos interrogations
dans leur questionnaire, qui a ét¢ administré A un panel de 2000 éRves de 5¢me, en mai
91. Les premiers résultats statistiques sur grand échantillon seront disponibles a la mi
1992.

Néanmoins la complexité de la réalité ol rien n'est isolé de son contexte, ot
chaque "variable" artificiellement isolée a un "effet en retour " sur telle autre, ne nous a
pas échappé et a ét€ largement pris en compte. Puisque nous analysons moins des faits
que des relations.

La coincidence répétée de certaines occurences a permis de synthétiser ces
ensembles de comportements observés dans des " modes familiaux de socialisation" plus
ou moins proches des normes scolaires, plus ou moins ouverts et flexibles, plus ou
moins générateurs de nouveauts.

On a tent€ alors rapprocher les trois modes homogénes de socialisation dégagés,
des types de trajectoires sociales familiales. C'est a I'observation de classes moyennes
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que nous nous sommes finalement tenues, persuadées que trop de contrastes ethno-
culturels mettraient nos instruments dans l'incapacité de saisir des régularités comme des
différences pertinentes. Les 40 familles étudiées sont réparties sur tout le territoire, en
zone urbaine, Paris, Toulouse, Aix en Pce, Marseille, en zones rurales moins
classiquement retenues, comme certaines communes du Sud-Ouest et du Berry. On a pris
en compte les professions et les niveaux scolaires sur deux générations, cOté femme et
coté homme, afin de tenir compte des apports des recherches récentes sur la mobilité
sociale par les femmes ; enfin on a rapporté les trajectoires ainsi formées a 1'Espace
Social des positions construit a partir de I'enquéte F Q P de I'INSEE, afin de classer les
familles selon leur dynamique de mobilité sociale.

Ainsi des types de dynamiques sociales ont pu étre repérés, dessinant dans
I'Espace social, des configurations de familles qui stagnent en bas de 1'Espace, tandis que
d'autres se maintiennt depuis déja deux générations dans les portions supérieures et que
d'autres enfin font des échappées de classe, soit des deux c6tés, masculin et féminin, soit
par les seules femmes et grice notamment & leur diplome.

Si la définition des trajectoires est bien fondée statistiquement, par l'intégration de
notre échantillon dans les données de l'enquéte F Q P, la co-occurence des modes
familaux de socialisation et des types de trajectoires 1'est moins, puisque fondée sur un
petit nombre de cas.

Cependant nous a frappé la robustesse de l'analyse. Les différents modes de
socialisation domestique et les types de trajectoires s'ajustent selon des formes qui
rappellent ce que d'autres études ont pu metter en évidence par ailleurs : "l'ouverture” des
classes relativement aisées mais surtout installées en haut de l'espace social depuis au
moins deux générations et appuyées sur de bons niveaux scolaires sur les deux lignées,
masculines et féminines, ouverture qui se caractérise par une prise de distance par rapport
aux exigences de 1'Ecole, une réelle complexité ( diversité ) des pratiques pédagogiques,
non directement fonctionnelles ou tendues exclusivement vers des objectifs d'ascencion.
Nous a frappée encore l'intensité de la mobilisation familiale dans les trajectoires
ascendantes, appliquées a réaliser au quotidien les régles expérimentées de la réussite. La
force d'ascension par le niveau scolaire des méres, dans les lignées récemment décollées
des milieux de petits agriculteurs est en interaction avec leur capacité i ouvrir la
socialisation vers les attentes de 1'école, par la mise en place d'organisations spatio-
temporelles domestiques bien modelées sur les temps sociaux de 1'école, et recourant en
connaissance de cause aux méthodes pédagogiques exclusivement didactiques. On a
encore pu saisir comment le repli sur la famille élargie et les ressources de
l'environnement de proximité, opéraient dans des socialisations peut-&tre plus archaiques,
( reproduisant les pédagogies regues comme allant de soi), non conformes aux attentes de
I'école, parce qu'elles n'en ont pas expérimenté au cours de leur histoire une
connaissance pratique que 1'on a rencontrée dans les autres modes de socialisation. Ces
modes de socialisation sont plus fréquents dans les familles aux trajectoires qui décollent
difficilement, mé&me si d'une génération a l'autre, on est passé de l'agriculture 2 de petits
emplois en milieu semi rural dans la fonction publique. les méres (souvent un peu plus
dipldmées que leur conjoit et surtout que leurs parents) malgré leur bonne volonté
culturelle, ont un comportement éducatif peu efficace car elles ne maitrisent pas les régles
implicites de fonctionnement du systéme scolaire, sans compter les ressources
domestiques scolaires et culturelles plutdt inférieures au niveau des ressources
économiques.

Enfin ces modes de socialisation qui semblent s'ajuster a des trajectoires de
mobilité sociale stagnant vers le bas de l'espace des positions, prennent appui sur une
séparation traditionnelle des rdles parentaux et grands parentaux qui de fait tend a
reproduire par la force de 1'habitude, les modeles éducatifs d'une génération i I'autre,
modeles aujourd'hui mal articulés aux exigences du changement social.

Dans la dynamique des trajectoires marquant un décollement social, et articulées a
des modes de socialisation en mouvement, la culture scolaire des méres est un élément de
cette motricité, méme si le diplome ne s'est pas rentabilisé dans l'exercice d'une
profession. Ceci n'est certes pas une découverte, mais on a pu cerner de plus prés par
quels mécanismes opére cette donnée sociologique qui a tous les attributs d'une
"variable" : une capacité a remettre en question la 1égitimité des assignations et de
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I'éducation regues ; le développement de comportements moins enkystés sur la famille
€largie qui de toutes fagons n'est plus seulement gardienne et refuge ; un élargissement du
cercle des amis qui méme réduit, a une base plus large que le professionnel immédiat
une capacité encore a ouvrir I'enfant a des socialisations adjacentes par la recherche de
services nécessairement gratuits, compte tenu du niveau souvent faible des ressources ;
enfin et c'est bien 12 une caractéristique des socialisations ouvertes et non directement
reproductibles, les pratiques quotidiennes développent 1'autonomie de l'enfant,
autonomie active plutot qu' induite par une vacance éducative.

Autres apports de la recherche liés 2 son mode de fabrication et aux
questions qu'elle souleve.

Au dela des résultats présentés dans la premiére partie de cette conclusion, on peut
évoquer d'autres apports, qui concernent les notions principales de la recherche et notre
tentative pour les aborder, et les rendre opératoire dans le travail de recherche. On en
retiendra trois :

- La famille congue comme un systéme, c'est & dire comme une organisation
dynamique.

- L'école comme" grand intégrateur " par son traitement au quotidien des familles,
et pas seulement par la délivrance d'un dipldome.

- La connaissance pratique du social comme capacité acquise A régler le
domestique sur des mécanismes plus généraux du fonctionnement social.

L'organisation domestique : un systéme complexe.

Pour vivre une famille fabrique de I'organisation, comme une entreprise, c'est I
une fagon différente de concevoir le travail domestique et la famille. Moins un ménage
homogénéisé autour de variables comme le logement, 1'activité, le volume, les revenus et
la consommation, pour cerner la famille, mais un syst¢tme complexe de dimensions
interreli€es et en perpétuel recherche d'équilibre, systéme vivant dans un environnement
qui le modifie. A la création du couple, une organisation complexe 4 plusieurs niveaux se
met en place et ne cesse de chercher des moyens pour survivre, améliorer et stabiliser son
organisation pour faire face aux transformations internes, externes qui bousculent plus ou
moins toutes les histoires de familles.

Une telle conception dynamique de la famille comme systéme complexe s'est peu
a peu imposée, poussant a cerner le fonctionnement familial comme une organisation
dynainique saisie & un moment de son histoire et pour ce faire, & construire de bons outils
d'observation Syst€me avec ses ressources, ses moyens matériels et symboliques eux
mémes plus ou moins riches et homogenes, plus ou moins fragiles, dans lequel jouent les
compétences de ses acteurs, systéme traversé par les rapports dans lesquels entrent tous
les acteurs familiaux puisqu'ils sont structurels et nécessaires pour la production
domestique, sans laquelle il n'y aurait pas de lendemain. Systéme agissant selon des
régles et des savoirs plus ou moins répétitifs, transmis ou inventés, mis en place dans
I'éphémeére du quotidien.

Selon cette conception le travail domestique lui aussi est appréhendé de maniére
dynamique. Moins un partage des tiches, stable et installé une fois pour toutes, qu'une
organisation et un aménagement des rapports, faits de transactions sur de la durée
historique familiale, le temps de I'histoire événementiel. Dans ce cadre, parler
d'organisation domestique c'est tout autre chose que de chercher les valeurs et les normes
éducatives. C'est aussi faire entrer d'autres variables dans l'analyse ; 'espace domestique
par exemple avec ses contenus concrets,plutdt que la variable type de logement. En tant
que combinaison de moyens, interconnectés  des éléments de 'histoire familiale, il est
actif dans la formation de la culture domestique primaire, également dans la formation des
habitus y compris les habitus cognitifs.

Nous ne pensons pas, loin s'en faut, avoir creusé suffisamment l'approche de la
famille et de son organisation selon une problématique de la complexité, mais cette entrée
méthodologique nous a permis d'inclure la totalité des données dans leurs spécificités
concretes. Une telle approche a besoin en effet de données multiples, d'indicateurs variés
et renouvelés, elle oriente autrement les analyses, enfin elle s'appuie sur des avancées
théoriques pour €laborer ses interprétations. Le recours a la notion de mode va dans ce
sens. En effet avec le classement par types, on laisse toujours hors analyse, une part plus
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ou moins importante de cas qui ne rentrent pas dans la typologie, au contraire la
construction en modes, tente de tout prendre en compte. Ce qui serait du hors typologie
est congu ici comme des modes en train de se cristalliser donc contenant des paradoxes,
au sens ou Yves Barel en parle quand il pose la question : "comment un intégré peut-il
€tre en méme temps un marginal"? et qu'il propose pour avancer dans la compréhension
de la complexité de "prendre le paradoxe au sérieux". Une méthode pédagogique par
exemple peut &tre observée par nous comme alternant de la mafeutique dans le meilleur
des cas de situations familiales ( celles ol on dispose de temps), a des pratiques
didactiques, ou parfois & des pratiques plus autoritaires, quand tout se bouscule. Ne pas
trop forcer vers un pdle ou un autre, encore moins éliminer. Le" difficile a classer" ou 2
préciser, est ici au contraire considéré comme porteur de sens, pour peu que 1'on accepte
de penser comme Yves Barel que" le paradoxe fait partie de I'histoire". Rappelons ici que
c'est la prise en compte des paradoxes dans la gestion des espaces-temps des ouvriéres en
3/8, qui nous a permis & un certain moment d'avancer dans la problématique de
l'articulation travail salarié, travail domestique et de sortir de notions insuffisamment
construites et peu opératoires comme celle de travail/hors travail, si I'on veut traiter de
toute la population active. Car le paradoxe dans ce cas, tient au fait que pour la moitié de
la population active, le hors travail c'est encore du travail.

La notion de mode permet encore d'introduire la dimension temporelle dans le
repérage de la production continue du social, selon des temporalités, lides aux
transformations lentes mais permanentes et de considérer alors les différents modes, au
plan épistémologique, sur un continum, plutét que comme des modéles clos, aux
frontieres bien dessinées. Pour finir, soulignons combien les caractéristiques et les
propriétés des systemes complexes s'appliquent remarquablement & notre objet puisqu'on
a pu déceler des organisations domestiques ouvertes et en relation avec leur
environnement, évoluant vers plus de complexité et apte & gérer 1imprévu, opposées
des organisations fermées, échangeant peu avec 1'environnement, en position de repli et
crispé sur une gestion rigide des espaces temps, ne favorisant pas l'intégration de la
nouveauté. Banalement ¢a peut se traduire par de maigres ressources, liés 4 des principes
éducatifs rigides et hérités sans remise en question, la peur de 1' autre, on ne regoit jamais
de camarades de classes par exemple et tout se passe en famille. Entre ces deux poles, un
continum avec des densités de configurations semblables, appelées " modes de
socialisation".

Le complexe Ecole-famille, grand intégrateur initial.

Certes I'Ecole est bien le premier grand intégrateur et I'outil de base pour assimiler
et intégrer les "nouveaux", que ce soit les enfants des familles frangaises ou ceux des
familles étrangeres. Sur ce point la recherche n'apporte rien de neuf Toutefois il nous est
apparu au cours du travail d'arpentage d'une famille & une autre, en regardant vivre les
gens, que 1'Ecole détient ce pouvoir de socialisation parce qu'elle est en permanence
reliée & la famille. Parce que 'une entraine l'autre et la cycle. Seule, c'est & dire si les
familles ne suivent pas, la socialisation élémentaire est moins huilée, moins intégrée, et
'école est peu & peu impuissante & accomplir au jour le jour cette fonction sociale.
L'imbrication de la relation famille-école dans la construction des objets n'est pas
toujours prise en compte. Répétons le, cette socialisation bimotrice, passe d'abord par le
cyclage du temps et de l'espace. Les diplomes certes, mais plus tard, comme un produit,
peut-Etre un sous produit de "I'éducation”, faite d'abord d'acquisition de compétences et
d'aptitudes moins tangibles, mais qui fagonnent le corps, le corps socialisé, le corps qui
parle sans cesse la culture de base du sujet dans tous les actes silencieux de la
communication intercorporelle. Au centre de tous les corps, le corps géometre doublé du
corps horloge.

L'obligation scolaire crée la situation de contrainte socialisante, car si 1'école exige
une incorporation des temps sociaux, il ne s'agit pas d'une valeur extérieure, quelque
chose d'un arbitraire culturel, mais bien d'une composante de sa pratique. Dans ce
travail, elle n'agit pas seule, le mixte constant Ecole -famille fagonne les différenciations
sociales. C'est pourquoi par exemple, I'enfant qui vit des expériences temporelles
culturellement différentes entre celles de sa famille et celles de I'école, doit faire face en
quelque sorte a une double contrainte, peu propice a une socialisation équilibrante et
féconde. Les éducateurs & qui nous avons parlé de cette recherche ont confirmé toutes ces
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remarques en manifestant leur intérét pour des recherches de cette nature. Tout le travail
de comparaison avec d'autres cultures reste a faire. La recherche apporte modestement
des outils, une démarche et peut proposer quelques pistes.

La connaissance pratique du monde social, au sein du systéme domestique.

Les régularités repérées dans les modes de socialisation des familles de classes
moyennes étudiées, tiennent, pensons nous, 3 une intériorisation des mécanismes sociaux
de base du fonctionnement social. Comment s'acquiert cette connaissance pour le moins
non scolaire et volontiers complexe et qui est en quelque sorte un supra capital social
puisqu'il servira de matrice aux pratiques des acteurs engageant du temps différé, des
projets, un jeu d'estimations du possible. P Bourdieu a exprimé cette idée de différentes
fagons et & plusieurs occasions, notamment dans l'expression "nécessité fait vertu”, pour
évoquer 1dée que les acteurs agissent et rationalisent leur choix sur le plus probable,
celui qui reléve de leur position de classe. Dans d'autres textes, I'auteur de le Distinction,
évoque directement 1'idée d'une connaissance pratique du social par les acteurs,
néanmoins poussés par leurs habitus. Les structures sociales sont congues alors comme
des structures cognitives, des formes de classifications mentales. On peut dés lors penser
que la transmission du statut social par le pére, que dévoile la connaissance savante,
comme Thélot notamment, I'a mis en évidence dans "Tel pere, tel fils", correspond
curieusement a la connaissance profane du sens commun. En général on attribue ce
phénomene de transparence relative de I'Espace social de mobilité et de reproduction A
I'inégalit€ des chances et 4 la distribution sociale inégale des diplomes.

La recherche apporte a cette question posée a la sociologie, sa maigre contribution
en avangant sur un autre terrain pour expliquer la transmutation de l'expérience pratique
en connaissance profane du social. Le terrain ol se jouent déji ces opérations
mystérieuses de passage des structures aux acteurs, est celui de la production
domestique.Terrain enticrement social et fortement articulé a la sphére du politique.
Quand nous avons affirmé dans I'introduction un peu péremptoirement, que la production
domestique était le lieu de la reproduction sociale, on évoquait alors seulement 1'enfant
acteur social présent et futur, fabriqué et socialisé dans la famille et par la production
domestique. On ne pensait pas pouvoir apporter quelque lumiére sur la maniére dont les
choses se passent et comment nous y prendre pour avancer dans le mode initial de
fabrication de l'acteur. En repérant des diversités dans les organisations domestiques
saisies & un certain moment de leur histoire, on a pu constater que ces différents syst®mes
domestiques contenaient dans leurs pratiques ordinaires, une certaine incorporation des
structures sociales. Le travail de recherche nous montre encore, que ce n'est pas la
globalité de la stucture qui est intériorisée et d'une certaine maniére active dans la
fabrication des futurs acteurs sociaux. C'est une structure partielle, tronquée, trouée,
incompléte qui correspond dans sa forme a l'expérience pratique et spécifique d'une
famille sur ses deux lignées. Comme si l'ensemble des pratiques et des moyens avec
lesquels une famille gére son quotidien, s'appuyait pour partie et dans la plupart des cas
sur des estimations du possible, fondées sur l'intériorisation de 1'expérience sociale et
professionnelle de la famille, de ses chances, des moyens accessibles et de ceux " pas
pour nous", inaccessibles ; savoirs diffus, mais souvent accrochés au "métier", que la
mémoire familiale retient et qui ont facilité le décollement.

Faut-il évoquer que ce phénomene a déja été noté dans presque toutes les
recherches qui mettent en jeu l'acteur et ses pratiques. Peu d'utopie, en effet chez les
jeunes techniciens de Renault dans les années 65-66, tout au plus des attentes pour le
niveau au dessus, mais pas de projets distincts de 1'expérience de classe immédiate de la
famille. Pas d'utopie non plus chez les familles ouvrieres de Renault-Dreux dans les
années 80 ; les espérances pour les enfants s'ajustaient au possible, comme si déja A cette
époque d'accélération du chomage des jeunes, l'utopie serait d'espérer l'insertion a
I'échelon juste au dessus de celui du pere et dans sa filiére professionnelle.

Pour finir on voit bien que des questions d'actualité se posent. Combien faut-il de
générations et partant, de temps d'expérience et d'imprégnation du monde social, de ses
structures, de ses mécanismes fondamentaux pour que s'incorpore dans les acteurs et
leur pratiques, une expérience individuelle de la structure, et de plus qu'elle participe par
le grand travail intégrateur de la socialisation domestique en synergie avec 1'école, i la
reproduction dynamique et ouverte du monde social?
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Annexe :Trajectoires familiales de mobilité sociale

1- Exemples de trajectoires familiales ascendantes des
deux c6tés, masculin et féminin.
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2-Exemples de trajectoires familiales ascendantes d'un
seul c6té, féminin le plus souvent.
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'3-Exemples de trajectoires stables

en haut:
famille n° 1
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Temps monochrone=(E T Hall) Deux types de temps qui s'excluent
mutuellement. Une chose dans un méme temps sur un mode linéaire
Temps polychrone= (E T Hall) plusieurs choses a la fois dans des rythmes
différents, des séquences non linéaires avec des retours en arriére, des arréts.
Temporalités = (D Mercure) temporalités vécues non linéaires , imbrication
de plusieurs temps entre eux et de plusieurs types de temps, qui créent une
temporalité toujours complexe. (temporalités du travail domestique,
temporalités des espace-temps du travail salarié et du travail domestique,
(Daune -Richard, Haicault )

On parle aussi des temporalités sociales relatives au cycle de vie, aux temps
de travail, aux temporalités des loisirs et des activités de ressourcement, aux
temporalités de la vie familiale (vacances, week-end, santé, lien social entre
générations etc.. différentes par conséquent de celles du travail domestique
proprement dit qui ont leurs propres normes temporelles culturelles
Temps digital = "le temps est transformé en une suite d'instants celle que
met le cerveau commande pour réagir a l'information, aux messages du
capteur". "L'homme dont le temps est encore durée intime, est exclu de la
boucle car sa temporalité ne concorde pas avec celle exigée par l'ordinateur"
( A Gras, L'espace -temps digital).

Temps réel = le temps évalué a partir d'un certain nombre arbitraire
d'indicateurs, de criteres, il exclut le changement, il reproduit la réalité sur
la base d'une situation antérieure, c'est un temps artefact .( J] Chesneaux)
Horizon temporel= ensemble peu stable de notions désignant toutefois
l'idée de perspective temporelle, d'attitudes, de projet, d'anticipation de
l'avenir, faisant le lien entre passé, présent et avenir. Notion développée
d'abord en psychologie sociale dans les années 60-70 (cf Paul Fraisse) oi1 elle
signifie une vision perspective, construite a partir d'indices de l'expérience
temporalisés. On a critiqué son c6té réducteur et notamment l'absence de
prise en compte de la dimension spatiale de l'expérience ( Belloni) .

Stress temporel. Le progres technique et ses gains de temps, fonction des
gains de productivité, resserre la pression sur le temps social et le temps
personnel, augmentée par l'asphyxie croissante de l'espace urbain.
Classification du temps =temps de nécessité, temps contraint, temps obligé,
temps libre (C Javeau)

Temps normatifs et normes temporelles = (emploi du temps, durées,
rythmes des activités, ordre séquentiel, temps programmé, etc ..)

Sociologie du temps= (G Pronovost) "Une sociologie du temps est d'abord
une sociologie de la connaissance sociale du temps qui a évolué en fonction
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de nos propres conceptions du temps, ce dont les chercheurs n'ont pas été

suffisamment conscients".
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