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Resumen

Las representaciones del profesorado sobre la ensefianza de las ciencias revelan las formas
de concebir su didactica. Reconocer como se configura resulta de interés pedagégico, en
tanto, evidencia las configuraciones diddcticas desarrolladas en las aulas, basicamente, en
la ciencia escolar. En ese discurrir, los docentes que laboran en las escuelas de educacion
publica de Perd, enfatizan en procesos basados de sus concepciones y experiencias, en las
que subyace una epistemologia propia. En esos espacios, se establecen una variedad de
representaciones que guian las intervenciones didacticas, por lo que afrontar su reconoci-
miento implicé recurrir al andlisis semantico de las evocaciones y jerarquias que el profe-
sorado de ciencias explicita a través de términos o frases asociadas (Didactica + Ciencia),
recogidas a través de encuestas que llevaron inductivamente a concebir al objeto represen-
tado: Did4ctica de la ensefianza de las ciencias. El tratamiento analitico de la informacion
acopiada permiti6 evidenciar determinadas estructuras representacionales, centrales y pe-
riféricas. Todas ellas expresan un sentido emergente, propiamente, una construccion cog-
nitiva sobre la didactica. Estas, se expresan como conocimientos de sentido comun y Utiles
para comprender el entrecruce de sus vivencias y saberes, a través de representaciones di-
dacticas reconocidas como: i) relacional, de vinculacion del conocimiento con la formacion
cientifica, ii) cultural, de orientacién hacia una ciudadania alfabetizada cientificamente, iii)
indagatoria, de acumulacién de capacidades para reconstruir saberes y iv) instrumental,
dirigida a la generacién de aprendizajes en ciencias.

Palabras clave: Representaciones sociales; didactica de las ciencias; profesorado de cien-
cias; ensefianza de las ciencias; educacion basica.

Abstract

The representations of the teaching staff on the teaching of science reveal the ways of
conceiving their teaching. Recognizing how it is configured is of pedagogical interest, while
evidencing the didactic configurations developed in classrooms, basically in school science.
In that course, teachers who work in public education schools in Peru, emphasize processes
based on their conceptions and experiences, which underlies their own epistemology. In
these spaces, a variety of representations are established that guide the didactic interven-
tions, so facing their recognition involved resorting to the semantic analysis of the evoca-
tions and hierarchies that the faculty of science makes explicit through associated terms
or phrases (Didactics + Science), collected through surveys that inductively led to conceive
the object represented: Teaching science education. The analytical treatment of the infor-
mation collected allowed to demonstrate certain representational, central and peripheral
structures. All of them express an emergent sense, properly, a cognitive construction on
didactics. These are expressed as common sense knowledge and useful to understand the
intersection of their experiences and knowledge, through didactic representations recog-
nized as: i) relational, linking knowledge with scientific training, ii) cultural, orientation to-
wards a scientifically literate citizenship, iii) investigation, of accumulation of capacities to
reconstruct knowledge and iv) instrumental, aimed at the generation of learning in science.

Keywords: Social representations; didactics of science; science teachers; Science education;
Basic Education
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Introduccion

La ensefianza de las ciencias representa un asunto de significativo interés en la for-
macién del profesorado y, por consiguiente, en el devenir de cualquier sociedad, al
propiciar la interaccién y expresién de las formas en que se asumen los conocimientos
cientificos adquiridos; basicamente, sobre cémo se reelaboran, comprenden y expli-
can en los escenarios escolares. Asimismo, expresan, los modos en que se ejerce su
ensefianza, al ser considerado un componente fundamental del “desarrollo profesio-
nal del docente de ciencia, [y de] motivacién e interés de los estudiantes” (MINEDU,
2017, p. 65).

En la interaccién de los docentes de ciencias se revelan las formas de ensefianza, o
mas propiamente, sus representaciones sobre la didactica de la ensefianza de las cien-
cias. El profesorado, en razén a la influencia de su entorno profesional, emocional,
social, etc. toma decisiones para intervenir pedagogicamente (Turpo-Gebera, 2011),
conjugando actividades que evidencian una construccién compartida, donde, segin
Braslavsky y Birgin (1992), emerge “una epistemologia subyacente que le es propia, y
que es a la vez producto de una biografia escolar colectiva de la cual participa y de su
historia personal” (p. 87).

En los escenarios educativos se configuran una serie de practicas pedagégicas que
devienen de una diversidad de representaciones (sociales, mentales, conceptuales,
esquematicas, etc.) que guian la accién docente. De ese modo, se “visibilizan” unas
entidades abstractas en conocimientos transferibles y perceptibles provenientes del
mundo real (Willbergh, 2017). Tales objetos emergen como fruto transaccional de las
interacciones sociales, en forma de “teorias implicitas, creencias, expectativas, nocio-
nes y valores mediante los cuales el profesor significa, interpreta, decide y actta en
sus actividades educativas” (Canales, Luna, Diaz-Barriga, Monroy, Diaz, & Garcia, 2004,
p. 136).

En la practica docente se impone unas formas relacionales de intervencion, resultan-
tes, como establece Oviedo (2014) “de situaciones sociales determinadas por conflic-
tos e intereses institucionales, econédmicos, politicos e ideoldgicas” (p. 6). Desde esos
ambitos, a decir de Daza-Pérez y Moreno-Cardenas (2010), el profesorado se apro-
pia del conocimiento, control, autonomia y la autorregulacién profesional. En esos
entornos, conforma sus modelos de explicacién sobre la ensefianza de las ciencias,
articulando la teoria con la practica, lo normativo con el contexto, lo imaginado con lo
demandado, entre otras vinculaciones que resitdan sus “miradas” sobre la ensefianza
de las ciencias.

El profesorado de ciencias, esencialmente, construye una gama de representaciones
en torno a la didactica de la ensefianza, desde un quehacer metédico, social y, fun-
dado en normas y técnicas que orientan una “influencia intencionada, lograda por la
consecucién de aprendizajes” (De Pablos-Pons, 1984, p. 112). Un proceso que se mani-
fiesta en descripciones, definiciones e interpretaciones recuperadas sobre los objetos
definidos (Garton, 1994). De ese modo, sustenta la “ensefianza significadas en los con-
textos sociohistdricos” (Litwin, 1993, p. 199), e incita a construcciones discursivas que
trascienden la cotidianidad del aula, sumergiéndose en la dindmica social.

En el proceso didactico se expresan posturas que revelan los entendimientos tedricos
y practicos del profesorado sobre la ensefianza, instituidos como saberes que guian
la accién pedagdgica (Gimeno, & Pérez-Gdmez, 1994), haciendo posible el qué y coémo
de la interaccién docente. Sobre esas bases se establecen las mdltiples esencias de
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las representaciones, participando individual o colectivamente como miembro de la
comunidad profesional. En esa intencidn, el profesorado las ordena y activa en la en-
seflanza, de manera concreta y ordenada, interrelacionada, mas no lineal ni mecani-
camente, sino conexas (Turpo-Gebera, 2012), y que mientras se conserven, facilitan su
distribucién y expansion, configurando una comprension que refuerza, segun Lefeb-
vre (1983), “pero también circunscribe sus limites” (p. 18).

El profesorado en su practica docente conforma representaciones sobre la ensefianza,
a partir de objetos de conocimiento resultantes de la mediacién de lo sensible con lo
abstracto, y en atencidn a las caracteristicas de los acontecimientos del aula. Desde
esa perspectiva, establece “un corpus organizado de conocimientos [que] hace inte-
ligible la realidad fisica y social” (Moscovici, 1979, p. 18), y que es expresado desde
“la interaccion entre los sujetos y sus contextos” (Mireles, 2012, p. 53). Configurando,
de esa manera, conocimientos de sentido comun y construidos socialmente, que los
acerca a la realidad y, por ende, permiten “comprenderse a uno mismo y al otro, saber
cémo conducirse ante éste, asignarle y asignarse un lugar en la sociedad” (Villegas,
2012, p. 127).

Las representaciones modeladas en funcién a “una sociedad determinada (y una len-
gua) tal palabra o tal serie de palabras, por una parte, y por otra tal objeto o conste-
lacién de objetos” (Lefebvre, 1983, p. 23) movilizan al sujeto docente, en los dominios
de cdmo ensefiar un contenido concreto, que vincule la teoria con la practica. En esa
intencién, aproximan el entendimiento conceptual de los hechos, tanto como recrean
y transforman (Raiter, 2002) los contextos y recursos mediadores del acto didactico,
llevando a que comprendan el sentido del conocimiento cientifico (Cutcliffe, 1990).
Propiamente, las representaciones permiten contar con modelos simplificados, no
neutrales, sino transmutados y disponibles que admiten diferenciar, transformar,
transferir, hacer analogias, etc. en las mediaciones pedagdgicas; ocasionando con-
ceptualizaciones o catalogaciones a veces discordantes (Baéz, 2003).

Para Jodelet (2008), las representaciones facilitan: i) dirigir al conocimiento de senti-
do comun, ii) compartir socialmente, iii) estructurar las imagenes, ideas, creencias y
valores, iv) interpretar y actuar en la cotidianidad, y v) orientar las relaciones sociales
de modo practico. Llevados al ambito de la ensefianza, las representaciones sobre la
didactica revelan las ideas de los docentes que hacen posible la circularidad del cono-
cimiento escolar, la organizacion y jerarquizacién, estableciendo las correspondencias
que simbolizan a la representacién (Abric, 2001).

En la dindmica escolar donde los docentes acttian se configuran espacios idéneos para
la elaboracidn de representaciones sobre la didéctica, de caracter “polifacético, dificil
de encerrar en una expresion condensada y con la ayuda de unas pocas palabras”
(Ibafiez, 2001, p. 176). Tales representaciones se producen y reproducen como com-
portamientos relacionales, o como reaccién a un estimulo exterior dado (Moscovici,
1979), donde concurren, segun Jodelet (1986), una diversidad de vivencias (actitudes,
creencias,...), y funciones que facilitan la interaccién con otros.

En ese sentido, comprender las representaciones que el profesorado de ciencias (re)
construye sobre la didactica de la ensefianza de la ciencia escolar, basicamente, de los
“procesos de reflexién-accién y accién-reflexién que los estudiantes ejecutan dentro
de su contexto natural y sociocultural” (MINEDU, 2009, p. 449), resultan vitales. Su
abordaje permite analizar y valorar los pensamientos pedagdgicos que progresiva-
mente materializan en su dinamica educativa; como “una estructura bien determina-
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da, con un modo de funcionamiento y una coherencia propias” (Giordan, 1989, p. 54)
en las mediaciones pedagdgicas cotidianas.

En la docencia el profesorado integra en su didactica una serie de representaciones
sobre qué es la ciencia y cémo ensefiarla para lograr el aprendizaje de “los contenidos
cientificos por medio de una imagen didactica que los lleve al aula” (Galagovsky, &
Aduriz-Bravo, 2001, p. 234). Para ello, simplifican la realidad, abstrayéndola de mane-
ra indefinida, traduciendo una representacién indeterminada de la realidad observa-
ble, y dificilmente asimilable (Rubestein, & Firstenberg, 1999), como representaciones
congruentes del ser y quehacer de la ciencia y su ensefianza. Toda representacion
conjuga una transcripcién dialégica de contenidos estratégicos y representacionales
(Campos, & Balderas, 2000), “basado no en el concepto abstracto del saber, sino en
el saber vivido y sentido por el sujeto histérico, social, concreto y, en nuestro caso, in-
volucrado en el proceso formal de la educacién escolar” (Lobato-Junior, 2013, p. 292).

Reconocer las representaciones que el profesorado de ciencias ha construido sobre
la didactica de la ensefianza de las ciencias, esto es, los posicionamientos que simbo-
lizan conocimientos y despliegan en el proceso de ensefianza-aprendizaje resulta de
interés. Consiguientemente, corresponde indagar en las subjetividades expresadas
en los discursos docentes que hacen posible el qué y cémo ensefiar, un decurso sin
raigambre individual sino colectiva o colectivizada de componentes que interactian
entre si, y revelados al pensar sobre la ensefianza de las ciencias. Se trata, en instan-
cias ultimas, de indagar en las representaciones construidas por los docentes sobre la
didactica de ensefianza de las ciencias, exteriorizadas en su cotidianidad pedagdgica.

Metodologia

La investigacion desarrollada es de naturaleza descriptiva, comprende el estudio so-
bre las propiedades, caracteristicas y contornos relevantes de las representaciones
sobre la didactica de la ensefianza de las ciencias del profesorado de educacién basica
(primaria y secundaria) de las instituciones educativas del sector publico de Perd, los
mismos que laboran en la ensefianza del rea curricular de Ciencia y Tecnologia (CyT),
asignatura que forma parte del plan de estudios disefiado por el Ministerio de Educa-
cién del Perd.

El disefio de investigacidn asumido enfatiza en el caracter interpretativo, recurriendo
al analisis cualitativo como posibilidad representativa de los componentes, al expre-
sar el “significado, los motivos y las intenciones de su accién” (Cea, 2001, p. 46), de
quienes ejercen la ensefianza de las ciencias. El proceso metodoldgico hizo posible
la (re)construccion representacional de los docentes que ensefian ciencias, a partir
de la encuesta a 132 docentes del drea de ciencias (28 de Primaria 0 21% y 104 de
Secundaria 0 79%), de los cuales 39% son del sexo masculinoy 61% del femenino. Los
encuestados proceden de 28 instituciones educativas publicas, situadas en 8 provin-
cias de Per0. El cuestionario se aplicé durante el periodo escolar, y en horas del receso,
con una duracién de no mas de 15 minutos.

El instrumento de recoleccién de la informacién (Cuestionario sobre Representaciones
del Profesorado sobre la Didactica de la Ensefianza de las Ciencias C/RDEC-2018) com-
prendié dos apartados: i) Datos informativos (DI), con preguntas de seleccion multi-
ple sobre aspectos personales, laborales y formativos, y ii) Representaciones sobre la
didactica de la ensefianza de las ciencias (RDEC), conformada por palabras asociadas
o términos inductores, de naturaleza evocatoria y jerarquizada, tales como Didactica,
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Ciencia y Didactica de la Ensefianza de las ciencias. Dichos términos facilitaron definir
la configuracién representacional. En concreto, se solicitd a los docentes encuestados
que escribieran ordenadamente cinco palabras o frases cortas relacionadas con los
términos inductores.

En el andlisis de los datos del apartado ii) se recurri6 a la metodologia seqguida por Mi-
reles-Vargas (2015), para la obtencién del Valor M (suma total de frecuencias), desde el
recuento de las palabras o frases asociadas a: 1) Didactica, 2) Ciencia y 3) Didactica de
Ensefianza de las ciencias, rememoradas escalonadamente, a fin de organizar la red
representacional. Las palabras asi presentadas, sucesiva e inductivamente, facilitaron
la construccién interactiva que asigna sentido a la representacién (Rodriguez, 2011).

Tabla 1
Procedimiento de cdlculo para la obtencion del valor M

Jerarquia 1 2 3 4 5 Frecuenciade aparicion (Fa) * Suma =
asignada Valor semantico (Va) Valor M
Valor 5 4 3 2 1

semantico

Definidoras Fa Fa Fa Fa Fa Fa*5 Fa*4 Fa*3  Fa*2 Fa*1

2.1. Did4ctica

2.2. Ciencia

2.3 Didéactica
de las ciencias

Fuente: elaboracién propia

La ordenacién sequida permiti6 determinar los valores M, a partir del peso semantico
de las distintas palabras o frases asociadas a los términos inductores (Fa * Va). Luego
se calcul6 la distancia semantica (distancia entre las palabras de la red, asignando el
100% al valor mas alto, y por regla de tres simple se derivé los valores sucesivos, VFM).
El proceso reveld la organizacion jerarquica del ndcleo que compone la red nuclear
representacional, y la red periférica que aporta a su comprension (Valdez, 1998).

Resultados

El profesorado encuestado presenta caracteristicas distintivas y, a la vez, alineadas
a algunas tendencias predominantes del magisterio nacional. En términos de la dis-
tribucion por sexo, en el sector educativo peruano existe un predominio femenino,
de cada tres docentes, aproximadamente dos son mujeres. Una proporcion explicada
en la Encuesta Nacional de Hogares (INEI, 2016), “las docentes mujeres prevalecen
sobre los varones, en una proporcién de 2 a 1, es decir, el “63.0% de los profesores del
pais son mujeres [...]1 y el 37.0% hombres” (INEI, 2017, p. 1). Para Espinoza, Espezua y
Choque (2015) y Guadalupe, Ledn, Rodriguez y Vargas (2017), la prevalencia define a
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la fuerza laboral que caracteriza al profesorado de las escuelas publicas, sobre todo a
las urbanas, dada la creciente expansion de la matricula escolar. Dicha preeminencia
también se expresa en Educacién Secundaria, donde mas de 3 partes son mujeres.

Femenino 81

Sexo

Masculine 39
Menor de 35 I 15

Entre 36 v 45 Immmmmm 12

Edad (afios)

Entre 46 y 55 29

Mayor de 56 a4

Educacién primaria 21

labora

Educacién secundaria 79

Nivel
educativ

Estudios de Experiencia docene  donde

Mas de 30 44

Entre 271 y 30 I 17

(afios)

Entre 11 y 20 I 20

Mencs de 10 I————— 19

Neti /No indica 28

M tria 55

postgrado

Doctorade I 17
(] 10 20 30 40 50 &0 JO 80

Figura 1. Perfil socio-formativo y laboral de los sujetos del estudio (%)
Fuente: elaboracién propia

La experiencia de los docentes constituye uno de los componentes fundamentales de
la practica pedagdgica y de la construccion de representaciones sobre la ensefianza
de las ciencias, al reflejar una vision privilegiada del conocimiento vinculado a sus
circunstancias (Schén, 1998). La Figura 1 evidencia que los sujetos de estudio, en su
mayoria, provienen de practicas docentes previas desarrolladas en ambitos rurales
y urbano-marginales, donde aprendieron a conjugar el saber académico con el pro-
fesional, y viabilizar “la ensefianza basada en la investigacién u otros aspectos que
contribuyan a impulsar los aprendizajes en este campo” (MINEDU, 2017, p. 106). El
profesorado participe del estudio, evidencia una alta formacién posgraduada, de un
72%, superando ampliamente al promedio nacional de “16.8% de los maestros [que]
tienen Posgrado” (INEI, 2017, p. 1), y a la participacion promedio de un curso de capa-
citacion al afio (CNE, 2016).

Las vivencias formativas y profesionales aportan significativamente a las represen-
taciones configuradas desde los términos inductores, concretamente, a partir de las
que el profesorado evoca, jerarquiza y simboliza desde el entrecruce de lo cognitivo
con lo afectivo y lo social (Valencia, 2007) de la mediacién pedagdgica. De esa manera,
expresan los contenidos y las relaciones de la dindmica docente representadas en la
ensefianza de las ciencias. La Figura 2 aproxima a una comprension central y periférica
de las representaciones sobre la didactica, a partir de la estructuracién de términos o
frases breves que definen los cuadrantes. Cada uno de los cuadrantes agrupa a expre-
siones con determinados valores semanticos.
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v I
VEM [ Represemtaciones grificas ‘ VFM

(24- 1% (100 - 75)%

‘ Uso del tiempo H Uso de las TIC ‘

| Demaostracion | | Estilo de ensefianza ‘ )
Enseftar a aprender

Aprender haciendo ‘ ‘ Pedagogia | ‘ Refuerzo |

‘ Evaluacion ‘ ‘ Conocimiento tematico ‘
F\PLI'II:]].LI]I:ILI(JII H |IIILFILLI(J]‘: |/___\
DIDACTICA

Uso de materiales

111 11
VFM VFM
49 - 250 (74 - 50)%

Figura 2. Estructura representacional de la didactica: sentidos asignados por los
docentes
Fuente: elaboracién propia

La estructura representacional configurada desde las subjetividades docentes expre-
sa el sentido semantico predominante de la Didactica, entendida como Estrategia,
Método y Ensefiar a aprender (cuadrante I). Este énfasis representacional expresa un
caracter procesual, prescriptivo y orientado a dirigir eficientemente el aprendizaje,
mediante la planificacion y secuenciaciéon de contenidos (Herran, 2011; Nereci, 1985;
Zufiiga-Escobar, 2017). Las referencias del profesorado a Recursos, Técnicas, Secuen-
cia de Procesos e Indagacion sobre la Didactica (cuadrante II), remiten a una repre-
sentacién alineada a la tecnologia educativa, basada en procedimientos y actividades
que aportan al logro de los objetivos, de un modo significativo, consciente y reflexivo
(D"Hainaut, 1985; Litwin, 1994; Martinez, 1999).

En las representaciones didacticas siguientes, el cuadrante III enuncia una didactica
sistematica, fundada desde la Planificacién, Implementacién y Uso de materiales, que
en conjunto, orientan a la instruccién, mediante conocimientos establecidos, procesos
I6gicos e imperativos construidos desde la interaccién (Lucio, 1989; Aebli, Colussi &
Sanjurjo, 1998). En el IV cuadrante, la mayor variedad evocativa de conceptos sobre
la Didactica, aunque con menor peso semantico, remiten a una configuracion repre-
sentacional de una didactica instruccional (de disefio), que conjuga lo nuevo con lo
habitual, al igual que articula lo pensado con elementos que la condicionan y asignan
sentido (Amaro de Chacin, 2011; Guardia, 2000).

La “detonacion” del objeto representado: Representaciones sobre la didactica de ense-
fianza de las ciencias, demand¢ indagar en la Ciencia, “término” que permite pensar
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y actuar con el conocimiento escolar, desde los aspectos estéticos, emocionales y mo-
tivaciones ideoldgicas, asi como de edificacién cognitiva (Aduriz-Bravo & Galagovsky,
2001; Gonzélez, 1998).

v . . |
VEM Hipotetizar VEM
(24- 1% | Evidencias (100 - 75)%

| Laboratorio | | Campo de estudio ‘ ‘ Conocimiento social |

R . L Conocimiento tecnologico ‘
| Rigurosidad ‘ | Publicaciones | | -

‘ Conocimiento cientifico ‘

[ Trabajo colectivo H Explicacion ‘

| Descubrimiento || Experimentacion | //__ -\
CIENCIA
N ]

‘ Fuente de conocimiento ‘
Argumentacion

| Solucidn de problemas ‘

| Problematizacion | | Observacion

Sistematizacion

Experimentacion

11
VFM
(49 - 25)%

Teoria 11

VEM
(74 - 500%

Figura 3. Estructura representacional de la ciencia: sentidos asignados por los docen-
tes
Fuente: elaboracion propia

Para el profesorado peruano, la estructura representacional de la Ciencia (Figura 3),
es representada, con mayor énfasis, como producto de la investigacion (cuadrante I),
expresado en Formas de conocimiento (cientifico, tecnoldgico y social). Un sentido
representacional que evidencia una orientacién profesional mediada y expuesta en
conocimientos (Gutiérrez, 2002; Villalta, Assael, & Martinic, 2013). La Ciencia también
tiene un sentido de repertorio de dispositivos y de aplicaciones (cuadrante II), que
induce a pensarla como un proceso dependiente del contexto (Vargas, 2010), y no de
episodio Unico.

El cuadrante III remite a una Ciencia de comprobacion sistematica, explicada a partir
de la atencidn a los procesos concurrentes (Curiosidad, Diversién, Observacion, Argu-
mentacion, Problematizacién y otras) que circulan como elementos funcionales para
intervenir con el mundo, el conocimiento y con los demas, facilitando la inteligibili-
dad de la ciencia, a través de marcadores cognitivos y sociales, y de un “deber ser”
de la ciencia (Sanmarti, & Izquierdo, 1997). Finalmente, en el cuadrante 1V, la Ciencia
representa una “ciencia del hacer”, basada en descubrir, experimentar, explicar,...,
mediante la creacion de ambientes regulados y utilizados para registrar variaciones
controladas de los hechos (Arabatzis, 2008).

La organizacion de los conocimientos cientificos y su transferencia en la ensefianza de
la ciencia escolar, como simbolizaciones (imagenes, ideas,...) priorizadas, interaccio-
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nes y reconstituciones (Jodelet, 2008) de su practica pedagdgica, se evidencian desde
la asociatividad inductiva en la construccién representacional sobre la Didactica de la
ensefianza de las ciencias, al conjugar las representaciones de la didactica con la de la
ciencia, como se muestra en la Figura 4.

v I Vineulacion teoria-prictica | I
VFM VFM
(24- 1% | Ciencia escolar | (100 - 75)%
| Uso de recursos | | Conciencia ciudadana | | Indagacion cientifica |
| Representacion del conocimiento | | Formacion de cientificos |
| Solucion de problemas | Calidad de ensefanza | | Promocion de la investigacion |
| Uso de laboratorios | Conocimiento tematico | | Relacion con el entorno |
Capacidad critica | Arte de ensefiar ciencias

| Ensefiar a preguntar | DIDACTICA DE
LA ENSENANZA
| Aplicacion tecnolégica I DE LAS CIENCIAS Habilidades cientificas |

Secuencia ldgica | Alfabetizacion cientifica |
| Estrategia cientifica |
Actitudes cientificas
| Creatividad cientifica |
1 Disefio de prototipos | 11

VEM — — VFM
(49 -25)% | Proceso metodologico | (74 - 50)%

Figura 4. Estructura representacional de la Didactica de la Ensefianza de las ciencias:
sentidos asignados por los docentes
Fuente: elaboracion propia

Las representaciones sobre la didactica de la ensefianza de las ciencias exteriorizan
conglomerados semanticos con términos distinguibles y adjetivados como “cientifica”,
un caracter diferenciador de las otras representaciones. La reiteracién de evocaciones
a representaciones previas (Didactica y Ciencia), aunque con diferente peso seman-
tico, los sitla en cuadrantes distintos. En esencia, los términos agrupados muestran
aspectos que definen representaciones evocadas por el profesorado como experien-
cias acumuladas.

En el cuadrante I se representa una didactica de la ensefianza de las ciencias basada
en una didactica relacional, fundada en la vinculacion de la ciencia escolar con la for-
macidn cientifica, a través de la investigacién y prescripciones que abordan problemas
basados en el conocimiento cientifico-tecnoldgico, y establecidos en el aula, mas alla
del caracter trasmisivo y deductivo (Cervelld, 2009). El II cuadrante, agrupa a las ca-
pacidades (habilidades, estrategia, alfabetizacion) y destrezas (actitudes, creatividad)
cientificas, conjeturando una didactica de la ensefianza de la ciencia escolar como cul-
turizacion o didactica cultural, orientada a la formacion de una ciudadania cientifica,
que asuma responsabilidades e implique en el abordaje de los problemas planteados
por el desarrollo cientifico-tecnoldgico (Cajas, 2001; Marco-Stiefel, 2001).
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El sentido representacional revelado en el cuadrante III es de una didactica de la en-
seflanza de las ciencias indagatoria, encaminada al desarrollo de las capacidades ba-
sadas en actividades vivenciales que se reflejan y refractan en contextos especificos
(Acevedo, 2004; Cutcliffe, 1990). Finalmente, desde el cuadrante IV, emerge una didac-
tica entendida como una “accién técnica instrumental” (Carr, & Kemis, 1988), pensada
para dirigir el acto didactico hacia incidencias contextuales (de critica, dudas, solu-
cién), mas alla del aula, a fin de que los “estudiantes puedan desarrollar aprendizajes
sélidos con relacién a la Ciencia” (MINEDU, 2017, p. 108). Se infiere asi, un caracter
instrumental de la didactica o una instrumentalizacién de la didactica.

Discusion y conclusiones

Considerando las representaciones evocadas por el profesorado de ciencias se reco-
noce la diversidad de vinculos y posicionamientos (Jodelet, 2011), que expresan una
comunalidad de evocaciones y capacidades compartidas en la dindmica docente. El
abordaje seguido en la investigacién evidencia desde el entrecruce de sus experien-
cias y saberes, una dinamica forjada en el tiempo y a partir del fluir cognitivo que
comparten (Abric, 2001b; Banchs, 1986). Las representaciones construidas, de ma-
nera inductiva, son “productos” formulados social y cognitivamente, devenidos del
contexto cotidiano en el que intervienen y donde conjugan sus apreciaciones sobre la
ensefianza de las ciencias. Las redes representacionales configuradas corresponden
a un profesorado con caracteristicas diferenciadas, en razén al acumulado de expe-
riencia docente, asi como a una mayor formacién académica, a través de estudios de
posgrado.

La red conceptual y de “imagenes” que posibilitan las configuraciones representacio-
nales vehiculizadas a partir de las subjetividades docentes, explicitan los objetos re-
presentados. La dinamica pedagdgica evidencia una construccién cognitiva especifica
que deriva y se integra desde la cotidianidad educativa. En ese sentido, el profesorado
de ciencias los estructura desde sus conocimientos, valores, creencias, opiniones,...
que, se exteriorizan, seglin Lobato-Junior (2013), en correspondencia con el objeto
representado, a partir de una jerarquizacion establecida desde una determinacién ob-
jetiva o dependencia o adhesi6én a un entendimiento propio.

En el tratamiento inductivo seguido se evidencia un sentido conductor, de direcciona-
miento de las evocaciones, tal que permiten una conformacién representacional del
pensamiento y la accién docente en la ensefianza de las ciencias. La recurrencia a los
dispositivos semanticos “detonadores” (Didactica + Ciencia) trasladan a una explicita-
cién de sentido comdn y Util para comprender las representaciones del profesorado,
expresadas como un conocimiento practico-reflexivo (Schén, 1998), sintetizador de
una variedad conceptual, pero con marcado predominio de ordenaciones asimiladas
en el quehacer pedagégico. Si bien los términos asociados remiten a una determinada
conceptualizacién representacional, los significados se comparten socialmente, aun-
que con ponderacién semantica diferenciada, que remiten a un entendimiento sobre
el “deber ser” de la ensefianza de las ciencias.

La variedad representacional de la didactica de la ensefianza de las ciencias, en razén
a los pesos y distancias semdanticas, muestra las distintas comprensiones del profe-
sorado en sus mediaciones pedagdgicas (Turpo-Gebera, 2018). Las formas represen-
tacionales posibilitan su interactuar en la ensefianza, y en particular con la ciencia
escolar, de un modo caracteristico. Los énfasis representacionales resaltan las cone-
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xiones y condiciones que se conjugan en la realidad educativa. No se trata tan solo de
evidenciar los contrastes, sino sobre todo, la emergencia de formas comprensivas en
torno a la didactica de la ensefianza de las ciencias, mas préximas a la comprension
del profesorado.

En esa linea de entrecruces, las representaciones sobre la Didactica de la ensefianza
de las ciencias se alinean en sentidos complementarios mas que contrapuestos. En las
representaciones centrales sobre la didactica de la ensefianza de las ciencias (cuadran-
tes Iy II), se aprecia en [, una preferencia hacia una didactica relacional, de vincular el
conocimiento escolar con la formacion cientifica; mientras que en II, prima una didac-
tica cultural o culturizante para una ciudadania cientifica. Entre las representaciones
periféricas se distingue, en III, una didactica indagatoria basada en las capacidades
acumuladas para comprender el conocimiento cientifico, frente a una didactica instru-
mental o instrumentalizada (IV), concebida para generar aprendizajes de naturaleza
cientifica, a partir de los recursos y medios que lo posibiliten. Los énfasis sequidos por
el profesorado responden mas que a diferenciaciones pedagdgicas, a puntos de vista
marcados por el contexto compartido (Baez, 2003; Bolivar, 2000; Campos & Balderas,
2000; Daza-Pérez & Moreno-Cardenas, 2010).

En esencia, esta investigacién apertura multiples posibilidades de continuidad explo-
ratoria, esencialmente, sobre las razones del profesorado a decantarse por una u otra
cadena conceptual, que configura la red representacional de sus pensamientos y ac-
ciones pedagdgicas. Otras posibilidades emergen del contraste de las representacio-
nes con el reconocimiento de la naturaleza de la ciencia que cada docente expresa en
la didactica asumida. Sin duda, las emergencias representacionales se iran confirman-
do, complementado o refutando, seguin se exploren vertientes conexas.
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