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Espace contextuel et relationnel et corpus scolaire caribéen

Marlene BOUDHAU
Université des Antilles — CRILLASH (EA4095)

Résumé

L’histoire de la Caraibe a contribué a délimiter des fronti¢res historiques, sociales et
géographiques plagant la littérature caribéenne hors des frontiéres du monde littéraire
frangais. Ces frontieres apparaissent dans les manuels scolaires sous la forme d’un faible
pourcentage de corpus caribéens dans les manuels du secondaire. En dépit d’une évolution
de la présence de ces corpus dans I’espace didactique du manuel scolaire, celui-ci, « espace
de recommandations » (Denizot, 2016) et « de pouvoir » (Chopin, 1992), laisse apparaitre
d’autres lieux qui répondent a d’autres préoccupations. Il serait intéressant de s’interroger
sur « I’espace contextuel et relationnel » (Denizot, 2016) investi par le corpus littéraire de
Patrick Chamoiseau en décrivant les différents espaces identifiés dans des manuels
scolaires de trois périodes différentes. Cette étude s’articulera autour de trois extraits du
roman de Patrick Chamoiseau, L esclave vieil homme et le molosse paru en 1997. 11 s’agira
alors d’analyser les différents espaces, I’espace littéraire, I’espace didactique contextuel et
I’espace métaphorique présents dans ces corpus scolaires. Analyser ces différents espaces
a travers des concepts de paratextualité et d’amphitextualité permettra d’éclairer les valeurs
et les problématiques véhiculées dans ces manuels.

Mots-clés
Littérature caribéenne, espace contextuel et relationnel, corpus scolaire, paratextualité,
amphitextualité, manuel scolaire.

Abstract

The history of the Caribbean has contributed to the determination of historical, social, and
geographical limits therefore setting Caribbean literature outside the borders of the realm
of French literature. These borders are visible in school textbooks through the low
percentage of texts from the Caribbean in secondary education textbooks. Although the
presence of these text corpora has been growing in the didactic space of textbooks, this one,
"space of recommendations" (Denizot, 2016) and "of power" (Chopin, 1992), other spaces
echoing other concerns have been revealed. It shall be interesting to question the
"contextual and relational space" (Denizot, 2016) occupied by the text corpus of Patrick
Chamoiseau by describing the different spaces identified in school textbooks from three
different periods. This paper will be organized around three excerpts of Chamoiseau's novel
L Esclave vieil homme et le molosse published in 1997. It shall analyze different spaces:
the literary, contextual didactic and metaphorical spaces existing in these academic
corpora. The analysis of these different spaces with the help of the concepts of
paratextuality and amphitextuality will shed a light on the values and issues conveyed in
these textbooks.

Keywords
Caribbean literature, amphitextuality, academic corpus, contextual and relational space,
paratextuality, school textbook.
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1. Introduction

Le manuel scolaire, outil pédagogique a part entiere définissant les savoirs déclinés par les
programmes officiels est, selon le rapport des inspecteurs de I’Education nationale et de la
recherche, un outil fournissant « a I’enseignant et a 1’¢leve des supports (d’enseignement ou
d’apprentissage) pour 1’acquisition des connaissances ou des compétences visées par ces
programmes » (Rapport n°2010-087 : 6). Cependant, il participe a élaborer des « images de la
discipline » (Bishop et Denizot, 2016 : 8) et contribue a reconfigurer celle-ci en fonction des
choix didactiques. C’est aussi a travers le manuel scolaire que se véhiculent des valeurs de la
communauté ou se construit I’identité de I’¢léve car les textes choisis indiquent parfois I’axe
idéologique des auteurs du manuel. Outil « a multiples facettes » (Lebrun, 2006 : 22), celui-ci
permet le lien entre les prescriptions ministérielles, les enseignants, les éléves et les parents, et
apparait comme un « terrain de recherches » (Denizot, 2016 : 36) privilégié pour analyser les
représentations sociales (Abric,1994 ; Jodelet, 2003) que reflétent les corpus littéraires dans
I’imaginaire de 1’¢éleve. Cette étude s’inscrit dans un programme de recherche doctorale plus
vaste dont 1I’objet est d’analyser la représentation du monde franco-caribéen dans les manuels
scolaires parus entre 2004 et 2019. Les premiers résultats des données de cette recherche
révelent un faible pourcentage de manuels scolaires ayant fait le choix d’intégrer des extraits
d’ceuvres franco-caribéennes dans leurs corpus scolaires et une absence de renouvellement des
problématiques soulevées par les écrivains.

Dans cette étude, il s’agira de s’interroger sur la place qu’occupe le corpus littéraire de
I’écrivain Patrick Chamoiseau dans « I’espace contextuel et relationnel » (Denizot, 2016 : 40)
du manuel scolaire.

Aprées la présentation du cadre théorique et du dispositif de recherche, nous décrirons les
différents espaces identifiés dans les manuels scolaires de trois périodes différentes, autour
d’extraits du roman de Patrick Chamoiseau. Il s’agira alors d’analyser les différents espaces,
I’espace littéraire et ’espace didactique contextuel avant de poser les bases d’une discussion
qui nous amenera a mieux comprendre 1’espace métaphorique, lié a I’'idéologie et au pouvoir.

2. Cadre théorique

Ce cadre théorique privilégie deux espaces permettant d’interpréter le cadre du manuel
scolaire : I’espace de recommandations et de pouvoir, ainsi que 1’espace contextuel.

2.1. Espace de recommandations et de pouvoir

Les manuels scolaires découlant des programmes ministériels se trouvent a 1’intersection des
textes officiels et des pratiques enseignantes. Ils ne correspondent ni « au curriculum formel ou
prescrit, ni au curriculum réel ou effectif mais au curriculum proposé » (Lebeaume, 2015 :132).
Comme le souligne Nathalie Denizot, le manuel scolaire appartient a «1’espace des
recommandations [car] il peut accompagner voire étre a I’origine des pratiques de classe, [et
entretenir] des liens étroits avec I’institution » (Denizot, 2016 : 41). Le manuel scolaire ne se
présente pas comme un outil imposé a 1’enseignant, mais un outil qui I’accompagne dans sa
pratique de classe et lui permet de varier ses supports en y puisant des corpus selon les objectifs
de ses séquences pédagogiques. A travers ses choix de corpus, 1’enseignant conserve sa liberté
pédagogique car il peut aussi puiser des extraits ou des ceuvres intégrales dans sa « bibliothéque
intérieure » (Bayard, 2007). Cependant, le manuel scolaire apparait comme un espace de
pouvoir et un vecteur d’idéologie (Chopin, 1992). Comme I’affirme Eliane Itti, dans son essai
sur L’image des civilisations francophones dans les manuels scolaires : des colonies a la
francophonie :
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le non-dit est aussi ¢loquent que le dit ; le choix, la place et ’importance des illustrations
par rapport au texte sont révélatrices. L’appareil pédagogique (notes, questions, directions
de travail) oriente la réflexion de 1’¢leve, la préface éclaire les intentions de I’auteur [...]
le manuel dispense un savoir et exerce un pouvoir » (Itti, 2006 : 13-14).

Ainsi, ce pouvoir s’exerce a travers le contexte du texte qui semble primordial pour guider
I’interprétation des éléves.

2.2. Espace « contextuel et relationnel » du corpus scolaire

Nathalie Denizot souligne dans ses recherches I’importance de 1’étude des corpus scolaires,
entrée importante pour mieux comprendre I’enseignement de la littérature a travers « ses
enjeux, ses finalités et son histoire » (Denizot, 2015 : 42). Suite a Alain Viala définissant le
corpus scolaire comme « I’ensemble des textes enseignables » (Viala, 2011 :2), Nathalie
Denizot le définit comme « I’ensemble des textes littéraires qui sont a la fois outils et objets
d’enseignement et d’apprentissage dans la classe de frangais, qu’ils soient prescrits ou non par
les textes officiels » (Denizot, 2015 : 33). Ainsi, le corpus scolaire prend une place privilégi¢e
dans les pratiques enseignantes, de méme que les découpages effectués dans le cadre des
manuels scolaires. Selon Nathalie Denizot et Marie France Bishop, les choix de découpage
proposés par les concepteurs de manuels scolaires des ceuvres influent sur la configuration de
la discipline elle-méme :

Ces découpages contribuent a fonder une identité de la discipline et la reconfigurent selon

les niveaux scolaires ou les filiéres, créant des tensions selon que ces regroupements en

soulignent le caractére cloisonné ou décloisonné (Denizot et Bishop, 2016 : 8).

Ces découpages vont influer sur le choix des enseignants en montrant une image spécifique du
corpus littéraire proposé. Le plus souvent, les corpus proposés dans ces manuels obéissent a des
finalités pédagogiques en fonction de la discipline et des objectifs de celle-ci. C’est ce que
Nathalie Denizot nomme la «"variante" scolaire du texte » (Denizot, 2010 : 212).

De plus, le manuel scolaire utilise un contexte qui participe a la compréhension et a
I’interprétation du lecteur. Antoine Delcroix, Thomas Forissier et Frédéric Anciaux, en étudiant
« les interactions entre une situation d’enseignement, d’apprentissage ou de formation et le
contexte dans lequel elles se déroulent », définissent le contexte comme « I’ensemble des
parametres qui forment 1’environnement dans lequel se déroule cette situation » (Delcroix,
Forissier, Anciaux, 2013 : 144). Le contexte peut étre vu plus précisément comme « 1’entour
d’un élément considéré par rapport a son environnement [ ...] [et] serait I’ensemble des ¢léments
tournant autour d’un autre qui permettent de 1’appréhender » (Govain, 2013 : 25). Dans le cadre
de cette étude, ce contexte met en lumiere des éléments paratextuels et amphitextuels qui
guident et accompagnent I’¢leve tout au long de la lecture du corpus littéraire. Gérard Genette
démontre que le texte :

se présente rarement a 1’état nu, sans le renfort et I’accompagnement d’un certain nombre

de production, elles-mémes verbales ou non, comme un nom d’auteur, un titre, une préface,

des illustrations... qui I’entourent et le prolongent, précisément pour le présenter, au sens

habituel de ce verbe, mais aussi en son sens le plus fort : pour le rendre présent, pour

assurer sa présence au monde, sa « réception » et sa consommation, sous la forme,

aujourd’hui du moins, d’un livre (Genette, 1987 : 7).

Le paratexte (Genette, 1987) est ainsi vu comme un espace dédié par rapport au texte donnant
I’orientation de la lecture a travers le titre, I’introduction, le résumé de 1’ceuvre, la biographie,
le lexique, les encadrés et le questionnaire de compréhension. Tous ces €éléments donnent voix
au texte et guident I’interprétation du lecteur. Un autre espace permet, lui aussi, de guider
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I’interprétation du lecteur vers des lieux qui reconfigurent les corpus choisis par les concepteurs
de ces manuels, il s’agit des amphitextes, c’est-a-dire :
les solidarités textuelles [...] dans lesquelles sont pris les textes (chapitres, double page,

contexte et co-texte) [...] et qui sont susceptibles de modifier le mode de présence d’un
texte (Denizot, 2015 : 43).

Ces deux ¢léments du contexte, donnant voix a I’interprétation, vont permettre a I’¢éléve lecteur
de construire celle-ci en fonction des données proposées par le manuel scolaire. Ainsi
I’interprétation sera guidée en fonction des indications idéologiques ou pédagogiques des
concepteurs du manuel scolaire.

3. Cadre méthodologique

La recherche en cours sur les corpus caribéens dans les manuels scolaires datés de 2004 4 2019
a permis d’identifier un corpus de neuf extraits issus des ceuvres de 1’écrivain Patrick
Chamoiseau, écrivain martiniquais, chef de file du mouvement de la créolité¢ aux cotés de
Raphaél Confiant et de Jean Bernabé. Cette période a été€ choisie pour avoir une continuité avec
les travaux antérieurs sur les corpus francophones ou/et postcoloniaux notamment ceux
d’Eliane Itti se déroulant entre 1955 et 1987, de Gabriel Burac étudiant des manuels scolaires
édités en 1997 et 2000 et les travaux de thése de Morgane Le Meur prenant appui sur des
manuels scolaires parus entre 1993 4 2011.

Le corpus de Patrick Chamoiseau recensé dans les cent cinq manuels étudiés est composé de
neuf extraits, mais cette étude ne portera que sur les trois extraits du roman /’Esclave vieil
homme et le molosse paru en 1997 chez Gallimard. Ce choix est guidé par 1’objectif de cette
¢tude qui est d’effectuer une étude comparative sur la maniére dont le manuel scolaire fait
évoluer la représentation de 1’esclave marron.

3.1. Echantillon et grille d’analyse

Cette recherche s’appuie sur des corpus scolaires récoltés dans trois manuels scolaires parus a
des époques différentes. Le premier extrait, recensé dans le manuel, Francais 2% littérature,
paru en 2004, fait le choix de présenter un extrait de trente lignes de la cinquieéme cadence du
roman intitulé « Solaire ». Le deuxiéme extrait répertori¢ dans le manuel, L écume des lettres,
Francais 1°¢, paru en 2011, demeure dans la méme cadence avec un extrait de quatorze lignes.
Enfin, le troisieme extrait de vingt lignes, choisi dans la derniére cadence du roman « Les os »,
est recensé dans le manuel, Frangais 2", Itinéraires littéraires, paru en 2019. Les critéres ci-
dessous ont été retenus afin d’identifier et d’analyser le corpus scolaire a travers les
problématiques littéraires de Patrick Chamoiseau :
- les particularités du corpus choisi a travers les objets d’étude imposés par les
programmes de seconde et de premiere (thématique et lien avec les programmes) ;
- lerdle de ’amphitextualité (contexte et co-texte : place a I’intérieur du chapitre, double
page) ;
- Le rdle de la paratextualité (titre, introduction, résumé de I’ceuvre, biographie, notes
lexicales, encadrés, illustrations et questionnaire de compréhension).

Il s’agira alors de montrer la cohérence entre les éléments du manuel scolaire et la particularité
du corpus, légitimée par le regard littéraire de 1’écrivain Patrick Chamoiseau.
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3.2. Questions de recherche et hypothéses

Les interrogations de cette recherche portent sur le discours littéraire de Patrick Chamoiseau
dans le roman L’Esclave vieil homme et le molosse, sur I’image véhiculée par les manuels
scolaires de ce discours a travers leur choix de corpus et sur les orientations qui découlent de
ces choix. De quelle maniére cet « espace contextuel et relationnel » (Denizot, 2016 : 7) a
travers ses choix, peut-il figer ou faire évoluer ’image de I’esclave marron véhiculée par
I’ceuvre de Patrick Chamoiseau ?

Il est certain que les choix effectués pour le découpage du corpus dans le manuel scolaire
orientent la lecture de I’éléve en dévoilant une représentation spécifique de 1’esclave marron.
Cette représentation que renvoient les manuels scolaires semble étre orientée par des enjeux
idéologiques et didactiques, ¢loignés des problématiques littéraires qu’éclairent véritablement
les ceuvres de Patrick Chamoiseau.

4. Espace littéraire et didactique contextuel

La présentation des données récoltées lors de cette recherche met en exergue deux espaces qui
se confrontent, I’espace littéraire du roman de Patrick Chamoiseau et 1’espace didactique du
manuel scolaire.

4.1. Contexte littéraire de la Pierre-monde

L’espace littéraire du roman de Patrick Chamoiseau, L 'Esclave vieil homme et le molosse, est
décomposé en plusieurs lieux correspondant a plusieurs instants vécus par les personnages. Cet
espace littéraire, délimité par sept chapitres, allie plusieurs cadences : la matiere, le vivant, les
eaux, le lunaire, le solaire, la pierre et les os, correspondant aux différentes vibrations musicales
du roman. Selon Jean-Georges Chali, le narrateur procéde :

a une redistribution spatio-temporelle et a une réinvention de la Genese. Il s’agit de recréer

son monde selon les sept étapes que le Dieu judéo-chrétien respecta pour donner naissance
au monde et a ['univers (Chali, 2021 : 136).

En choisissant les sept cadences équivalentes aux sept jours de la semaine, I’écrivain semble
combattre I’aspect religieux et la philosophie judéo-chrétienne inscrits dans la Bible pour la
réécrire a sa maniere. Le narrateur se pose ainsi en « démiurge qui recompose le monde a sa
facon tout en respectant les canons de la création » (Chali, 2021 : 137). Il se positionne ainsi
afin de déconstruire le monde néo-colonial pour une reconstruction identitaire. Le paratexte du
roman s’inscrit dans la tonalité du discours littéraire de Patrick Chamoiseau. Au début de
chaque cadence, apparait un « entre-dire » d’Edouard Glissant. Celui-ci, ainsi que les feuillets
qui annoncent les cadences, indiquent la voie d’une résistance particuliére. Les problématiques
littéraires véhiculées dans les ceuvres de Patrick Chamoiseau transparaissent dans ce roman : la
métamorphose identitaire, la résistance, le devoir de mémoire et la diversalité. Cette derniére
notion résume ce qui fait ’essence de I’ceuvre de I’écrivain franco-caribéen, c’est-a-dire
I’importance de s’ouvrir aux autres, aux cultures diverses tout en restant unique et en gardant
ses propres valeurs.

4.2. La résistance littéraire
La progression de ces cadences est perceptible a travers I’évolution psychologique, physique,

sensoriel et physiologique de I’esclave et aussi de 1’écrivain. L’esclave est présenté dans
I’incipit du roman par le narrateur comme :

124



Revue « Contextes et Didactiques », n°19, Juillet 2022

un vieux-negre sans histoires ni gros-saut ni manicres a spectacle, gotiteur de solitude [...]
un minéral de patiences immobiles. Un inépuisable bambou (EVHM, 17)".

Un vieux-négre qui « ne danse pas, ne parle pas, ne réagit pas aux sonnailles du tambour »
(EVHM, 42). Puis, au fil des cadences, ce « vieux négre sans histoires » décide « de s’en aller,
non pas de marronner, mais d aller » (EVHM, 49) et se métamorphose au fil de ses pas dans
les bois en « guerrier » (EVHM, 74), puis en « chasseur » (EVHM, 103) traquant sa proie et
redécouvrant peu a peu la parole :
La Pierre réve. Elle m’engoue de ses réves. Je me serre contre elle, la main avide. Mon
esprit abandonne ses marques. Il est possible que je lui parle, que moi je parle a une pierre.
Ou réve avec elle. Oui, nos réves s’entremélent, une nouée de mars, de savanes, de
Grandes-terres et d’iles et de dieux... (EVHM, 117).

Le roman met en exergue la vision de Patrick Chamoiseau sur la résistance littéraire. Pour celui-
ci, il faut cesser d’étre un rebelle pour devenir un « Guerrier de I’imaginaire » car :
Le rebelle résiste, recherche le pouvoir en renversant les termes de la domination. Le
Guerrier, lui, décide de son champ de bataille, et tente d’imaginer un autre monde.
Imaginer, c’est créer. Résister vraiment ce n’est pas s’opposer, ni créer contre, ¢’est créer
tout simplement (Chamoiseau, 2014 : 103).

L’impact de la créativité¢ de I’écrivain engagé est mis en lumicre ainsi que son rdle et son
influence dans la société post-esclavagiste. L’espace du roman passe par plusieurs lieux, du lieu
clos de I’habitation a la Pierre-monde en passant par le lieu du marronnage, le morne, le sous-
bois ou le vieil homme va se métamorphoser tout au long de sa marche, de I’état liquide en
minéral et se confondre ainsi avec la Pierre-monde, pierre que Patrick Chamoiseau compare a
« la pierre philosophale des alchimistes, qu’on ne peut atteindre mais qui active toutes les
énergies de la connaissance, les plus prosaiques comme les mieux poétiques » (Chamoiseau,
2014 : 103). Les problématiques de la résistance et de la métamorphose identitaire, qui
jalonnent le roman de Patrick Chamoiseau, se retrouveront-elles dans les choix de découpage
des concepteurs des manuels scolaires ?

5. Contexte didactique du manuel scolaire

Le manuel scolaire propose un territoire délimité avec des espaces spécifiques qui ne varient
guere d’un manuel a un autre. Le corpus, suite au découpage, ne se présente pas solitaire au
lecteur mais plutdt solidaire a d’autres textes, car il se trouve encadré par des espaces qui le
contextualisent. Ainsi dans les corpus scolaires de Patrick Chamoiseau relevés dans les
manuels, la description et I’analyse des éléments amphitextextuels et paratextuels apparaissent
primordiales pour analyser les échos entre les textes et ce qui les encadrent.

5.1. Eléments amphitextuels du corpus scolaire

Selon la définition de Nathalie Denizot, I’amphitextualité serait la relation :
qui relie un texte a un ou plusieurs textes a coté desquels il est pos€, relation qui n’est pas
purement paratextuelle (puisque chacun des textes peut aussi €tre accompagné d’un
paratexte), mais qui est d’ordre contextuel (Denizot, 2010 : 222).

Le tableau 1 met en lumicre les ¢éléments amphitextuels du corpus scolaire de Patrick
Chamoiseau dans les manuels analysés.

' L’abréviation EVHM sera utilisée dorénavant dans Darticle pour désigner le roman de Patrick Chamoiseau,
PHE O (D), - - - )M - -4-$8), (1997). Paris : Gallimard.
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Extrait 1 Extrait 2 Extrait 3
Manuels 017 23" 1§+ 49ex4//51"/61), | 1"5%6 - )*7)$%)//1)$, 01723438, 017 23" +§*479eg+ [+251 " +1)$*
scolaires Magnard, 2004 Hachette Education, 2011 §//51"+1)$) Hatier, 2019

La question de ’'Homme dans les

Objets Démontrer, convaincre ) . Le roman et le récit du XVlle

i genres de I’argumentation du XVIe | . -
d’étude et persuader 1 s . siécle au XXlIe siecle

siécle a nos jours.

Parcour . S .. .

arcours Parcours de colonisés Valeur de I’homme Critique des puissants
littéraire
Ecrivains en | Céline, Léopold Sédar | Jean Paul Sartre, Albert Camus, | Annie Ernaux, Florence
solidarité Senghor, Aimé Césaire | Aimé Césaire, Sylvie Germain et | Aubenas et en double page
textuelle et Tahar Ben Jelloun en texte écho avec Condorcet avec Edouard Glissant

Tableau 1 : Eléments amphitextuels dans les corpus scolaires de
L’Esclave vieil homme et le molosse

Le premier extrait, recensé dans le manuel Frangais 2"% littérature (cf. Annexe 1) fait partie
du septieme extrait du groupement de texte n°2, autour de I’objet d’étude prescrit pour la classe
de seconde dans les programmes de 2001. Cet objet d’étude intitulé : « Démontrer, convaincre
et persuader » met en avant 1’étude de « I’argumentation et les effets sur les destinataires »
(BOEN, n°28 du 12 juillet 2001). Cet objet d’é¢tude dans lequel est intégré cet extrait met en
exergue I’argumentation sur le théme du colonialisme. La particularité de 1’extrait choisi par ce
manuel est le face-a-face du vieil homme et du molosse. Celui-ci vient tout juste de s’embourber
dans la vase et I’esclave marron profite de cet instant de faiblesse pour le frapper et tenter de
I’assommer. Face a cette situation, des sentiments de peur et de panique subsistent :
Jétais épouvanté. Je le savais englué¢ dans la vase. Je voyais son corps s’y enfoncer
doucement. Bien qu’il fiit pris au piége, j’étais épouvanté. Sans doute a cause de son regard
dépourvu de toute peur. Il me fixait : curiosité terrible. Son probléme n’était pas le picge
marécageux, c’était moi. Et cela m’effrayait (cf. Annexe 1).

Cet extrait, intégré dans un parcours littéraire intitulé « Parcours de colonisés » cotoie des
textes des poetes de la négritude, Léopold Sédar Senghor et Aimé Césaire. Le romancier qui
précede cet extrait dans ce groupement de texte est Tahar Ben Jelloun avec un extrait de
Poésies completes dans lequel il s’insurge contre la situation des immigrés africains a Paris.
L’intégration de I’ceuvre de Patrick Chamoiseau dans ce parcours donne a celle-ci une
dimension revendicatrice importante.

Le deuxiéme extrait de L Esclave vieil homme et le molosse, recensé dans le manuel L écume
des lettres, Frangais 1°* (cf. Annexe 2) est intégré dans un chapitre intitulé « la question de
I’Homme dans les genres de 1’argumentation du XVle siécle a nos jours ». Ce manuel fait le
choix de présenter un extrait de quatorze lignes, situé comme I’extrait précédent, dans la
cinquiéme cadence. Dans ce passage, le vieil homme tente de se fondre dans le végétal pour
semer le molosse et ses émotions sont décrites tout au long de sa course éperdue dans la forét :

Je pleurais le malheur de ce chien qui allait me détruire, mais je pleurais aussi sur cette vie

retrouvée [...]. J’étais en appétit et j’étais déja mort. Et je pleurais tout cela, sans tristesse

ni souffrance, avec d’autant moins de réserve — je I’apprenais ainsi — que pleurer c¢’était

vivre et mourir en méme temps (cf. Annexe 2).

Ce deuxiéme extrait fait partie d’un corpus intitulé « La valeur de I’homme » et se trouve aux
cotés d’extraits d’auteurs tels que Jean-Paul Sartre, Albert Camus et Aimé Césaire. Dans le
manuel scolaire, 1’extrait est présenté sur une double page en tant que « texte écho » a un texte
de Condorcet. Ce dernier défend la libert¢ des hommes en prenant comme illustration
I’esclavage des neégres et en s’adressant directement a ces derniers dans une lettre
argumentative. L’intégration de 1’ceuvre de Patrick Chamoiseau dans cet objet d’étude appuie
la situation des esclaves considérée comme inhumaine.
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Le troisiéme extrait tiré du manuel Frangais 2%, Itinéraires littéraires (cf. Annexe 3) fait partie
d’un groupement de textes autour de I’objet d’étude « Le roman et le récit du XVlIle siécle au
XXIe siecle » prescrit pour la classe de seconde dans les programmes de 2019. Cette intégration
a cet objet d’étude montre 1’évolution des programmes ministériels qui fait le choix de répartir
les objets d’étude en fonction des grands genres littéraires. L’inscription du texte de Patrick
Chamoiseau dans le genre romanesque participe a éclairer des problématiques nouvelles. Cet
extrait, situ¢ dans les dernicres lignes du roman et qui fait partie de la septieme cadence du
roman est narré par un narrateur extérieur a I’histoire. Celle-ci n’est plus axée sur le vieil
homme mais sur les conséquences de sa course. Le narrateur invite le lecteur a une aventure
mémorielle mais aussi a dépasser les préjugés de toutes sortes qui empéchent 1’homme
d’atteindre sa liberté :

Nous sommes tous, comme mon vieux-bougre en fuite, poursuivis par un monstre.

Echapper a nos vieilles certitudes. Nos si soigneux ancrages. Nos chers réflexes horlogés

en systémes. Nos somptueuses Vérités... Affronter ce chaos, aller ce difficile, comprendre

cette intention et la suivre jusqu’au bout (cf. Annexe 3).

Ce troisiéme extrait est intégré dans un parcours thématique sur « la critique des puissants » et
cotoie des extraits d’écrivains et de journaliste tels qu’Annie Ernaux et Florence Aubenas.
L’extrait de L 'Esclave vieil homme et le molosse se trouve en solidarité textuelle, sur une double
page, avec un extrait de I’ceuvre d’Edouard Glissant, Tout-Monde. Cette solidarité textuelle fait
le lien entre les problématiques de ces deux €crivains martiniquais dont les problématiques sont
étroitement liées. Les concepteurs des manuels scolaires ont fait le choix d’éléments
amphitextuels comme la présence d’écrivains revendiquant les mémes valeurs ou des objets
d’étude pour contextualiser les extraits choisis en fonction des objectifs didactiques a atteindre.
Les choix de paratexte aideront-ils 1’¢léve a mieux interpréter le texte littéraire ?

5.2. Eléments paratextuels du corpus scolaire

Dans le cadre pédagogique présenté pour cette étude, le paratexte est I’environnement que le
lecteur rencontre autour du texte, c’est-a-dire le titre de 1’ceuvre ou du corpus proposeé,
I’introduction présentant souvent un résumé de 1’ceuvre, des encadrés avec la biographie de
I’auteur, des notes lexicales, le questionnaire de compréhension, des illustrations, etc. Le
paratexte serait alors essentiel pour guider I’interprétation du lecteur et le pousser dans ou hors
des fronti¢res du texte de ’auteur en fonction des choix effectués par les auteurs du manuel.
C’est ainsi qu’Alain Chopin souligne I’importance de I’illustration qui prend, quel que soit le
contexte, une signification particuliére, possede une valeur de document et « a clairement pour
le lecteur une fonction pédagogique » (Chopin, 1992 : 158).

Le tableau 2 met en exergue les éléments paratextuels du corpus scolaire de Patrick Chamoiseau
dans les manuels analysés.
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Extrait 1 Extrait 2 Extrait 3
" *7) Gk "W dk
Manuels 01 23" 4oty 51761, | 2%61){7)1? o7 1]33 oLz B o1t 23migrer 51 g
scolaires Magnard, 2004 » 1180 ;Ofl ucation, U#//51"+1)$) Hatier,2019
Introduction La fuite de I’esclave La fuite de I’esclave La fuite de I’esclave
Thématique Le marronnage La situation des esclaves noirs | Le devoir de mémoire
Photo de I écrivain Naissancg de .1a laqgue créole,
Encadré et | Richard Ansdell | .. . ..~ ... " | biographie, lien vidéo sur la
illustration « Esclaves chassés » blogra‘p hle’. hlst.01re littéraire traite négricre et notes
et reperes historiques lexical
exicales
Symbolique de la course de
Enjeux moraux et I’esclave
Questionnaire | philosophiques des | Eloquence contre I’esclavage | Particularités de la langue
de combats héroiques et | Monologue intérieur  de | créole et néologismes.
compréhension | critique du  systéme | 1’esclave Contexte de 1’ceuvre avec le
colonialiste mouvement littéraire de la
créolité

Tableau 2 : Eléments paratextuels dans les corpus scolaires de
L’Esclave vieil homme et le molosse

Le premier extrait fait le choix de présenter 1’extrait de Patrick Chamoiseau sur une double
page. Sur la premiére page, une introduction présente 1’écrivain et la thématique de 1’ceuvre,
celle du marronnage a travers 1’image :

des « négres marron », ces rebelles qui refusaient la domination esclavagiste en s’enfuyant

dans les bois, et finissaient écartelés sur la place publique (cf. Annexe 1).

Dans le premier extrait, le tableau de Richard Ansdell « Esclaves chassés » illustre cette
premigére page. Ce tableau rappelle au lecteur la thématique du marronnage et de I’affrontement
du vieil homme et du molosse. Sur la deuxiéme page, la premiére partie du questionnaire de
compréhension porte sur le lexique et les « tournures propres a la langue orale ». A part la note
proposant une définition de I’expression en créole « piéce ahan » (« provenant de I’ancien
francais signifiant aucun »), aucune allusion aux expressions de la langue créole présentes dans
le texte n’est faite, en dépit de I’introduction présentant la langue de 1’écrivain comme « une
langue francaise matinée d’un créole a 1’oralité savoureuse » (cf. Annexe 1). Le travail de
recherche proposé par ce manuel insiste avant tout sur les enjeux moraux et philosophiques des
combats héroiques. Cependant, la seconde partie porte sur les valeurs revendiquées par les
¢crivains critiquant le systéme colonialiste. Le lien est fait entre le texte, le paratexte et
I’amphitexte, néanmoins les problématiques, telles la réappropriation de 1’espace et la
résistance a la déshumanisation basée sur la création ne sont pas mises en lumicre.

Dans le deuxieme extrait, les éléments du paratexte concernant ’extrait du roman de Patrick
Chamoiseau sont rares sur la page du manuel. Un encadré avec la photo de I’écrivain renvoie
le lecteur a une biographie, a une histoire littéraire et a des repéres historiques situés a la fin du
manuel. Cependant une traduction de certaines expressions créoles comme « Grafigné » et
« Griji » est proposée au lecteur. Le questionnaire de compréhension avec son titre
« L’¢loquence contre 1’esclavage » met en lumiére le texte phare de cette double page, celui de
Condorcet. Seule une consigne sur le commentaire comparé demande a 1’éléve de comparer
« I’¢loquence de la lettre de Condorcet avec celle du monologue intérieur de I’esclave en fuite
chez Chamoiseau » (cf. Annexe 2). Comme |’extrait précédent, les particularités de 1’extrait du
roman de Patrick Chamoiseau ne sont pas mises en avant car cet extrait sert simplement
d’illustration au texte de Condorcet.
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Contrairement aux deux précédents extraits, le paratexte du troisiéme extrait donne le ton sur
le mouvement littéraire de la créolité, concept décrit par Patrick Chamoiseau, Raphaél Confiant
et Jean Bernabé dans Eloge de la créolité (1989). Le premier encadré demande a 1’¢léve
d’effectuer des recherches sur la naissance de la langue créole ; les autres encadrés renvoient a
une biographie a la fin du manuel et proposent de visionner une vidéo sur la traite négri¢re. Des
notes lexicales proposent une traduction pour certains mots créoles. Et enfin une derniére note
propose a 1’éleve d’écouter une lecture du texte dans le manuel numérique et d’effectuer un
exercice de lecture expressive. Le questionnaire de compréhension se distingue des précédents
car celui-ci réserve la part belle aux particularités de la langue créole et a la « critique des
puissants » (cf. Annexe 3). Ainsi le texte semble en cohérence avec les éléments paratextuels
et amphitextuels.

L’analyse du corpus scolaire de I’écrivain Patrick Chamoiseau dévoile toute la complexité des
choix de corpus dans les manuels scolaires afin de guider I’¢éleve lecteur dans les soubassements
de ’ceuvre littéraire. Cependant, 1’analyse de ce corpus scolaire dévoile un autre espace qui
apparait en filigrane a travers les espaces du manuel scolaire, un espace exergcant un pouvoir
avec ses fronticres implicites et invisibles.

6. De ’espace littéraire a I’espace métaphorique

L’échantillon analysé montre clairement ’existence d’un pouvoir exercé lors des choix de
découpages du corpus scolaire franco-caribéen. En effet, deux extraits sur les trois analysés
pour cette étude ne permettent pas de mettre en lumiere le contexte d’écriture du roman. L un
des extraits est un texte écho a celui de Condorcet, tandis que le deuxiéme insiste sur le combat
héroique des personnages et non sur la résistance a 1’esclavage. Seul le manuel scolaire paru en
2019 propose des ¢léments autorisant 1’¢léve a aller plus loin dans I’interprétation et a découvrir
la pensée et I’héritage littéraire de I’écrivain. L’image véhiculée par les deux premiers manuels
scolaires a travers le choix de découpage des extraits et de la thématique du marronnage montre
une image différente de la résistance a I’esclavage que celle pronée par ’écrivain Patrick
Chamoiseau. L’aspect combattant de 1’esclave marron disparait derriere I’image d’un vieil
homme lache et peureux. Le premier extrait, pourtant d’une longueur appréciable, s’arréte a la
frayeur du personnage du vieil homme car le découpage s’effectue juste au moment ou celui-ci
s’appréte a combattre le molosse et a montrer son pouvoir. L autre face du personnage, celui
du combattant se retrouve pourtant juste deux lignes plus loin dans le roman :

Lui suggérer (comme a moi-méme) que je ne le craignais pas, qu’il m’était possible de

I’achever ou bien de I’épargner [...] Tenir raide. Je m’instituais chasseur, le transformais

en proie (EVHM, 102-103).

Les concepteurs du deuxiéme manuel scolaire effectuent eux aussi le découpage de 1’extrait
cinqg lignes avant la décision d’affronter le chien et ne choisissent pas I’extrait suivant :
Ne plus courir, me battre. Le combattre [...] Alors je m’arrétai, abimé sur mon souftle. Je
saisis une branche morte. Longue. Lourde. Aiguisée d’une cassure. Je [’avais bien en main.
Ho, surprendre I’animal [...] C’est revenais que je revenais. Je courais dans I’autre sens a
sarencontre [...] La décision de me battre réintroduisait certitudes et espoirs. Elle aiguisait
mon désir de survivre jusqu’au fil d’une folie (EVHM,92).

Les deux expressions ci-dessous soulignées en italique par 1’écrivain, insistent sur 1’idée du
« Guerrier de I’imaginaire » décrit par I’écrivain Patrick Chamoiseau dans son essai Ecrire en
pays domine (1997) puis développée dans Césaire, Perse, Glissant. Les liaisons magnétiques
(2013):
La vraie résistance fonde un ailleurs, elle dépasse le réflexe du Rebelle pour donner
naissance au Guerrier. Le Guerrier s’oppose, non pas en renversant les termes d’une
domination, ou en retournant les feux d’une oppression, mais en imaginant autre chose, un
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autre horizon, un autre monde. En levant I’insurrection d’un autre imaginaire. C’est
pourquoi il n’y a pas de résistance véritable que dans et par la création. C’est pourquoi

les guerriers les plus déterminants sont les Guerriers de l’'imaginaire (Chamoiseau, 2013 :
106-107).

Cette résistance particuliére n’apparait pas dans I’amphitexte et le paratexte des deux premiers
manuels scolaires, tandis que le troisiéme extrait montre bien cette résistance illustrant le
concept de la Pierre- monde :

C’¢étaient des os de guerrier, dit mon frére si génial. D’un guerrier sans souci de conquéte

ou de domination. Qui aurait couru vers une autre vie. Vie de partage et d’échange qui

transforment. Vie d’humanisation du monde en son total (cf. Annexe 3).

Ce passage insiste sur le concept de la Pierre-monde décrit par Patrick Chamoiseau dans ses
essais ou :
I’ Autre ce n’est plus I’étranger, mais I’impensable de ce qui vient, I’'imprévisible que nous
aurons a vivre, I’inattendu de notre devenir dans un contexte encore inimaginable. L’ Autre,
c’est I’indéchiffrable, I’imprédictible du Tout-monde. Tout le Vivant (Chamoiseau, 2014 :
103).

Le questionnaire de compréhension de 1’extrait n°3 permet I’ interprétation a travers les diverses
« significations de la course de 1’esclave ». La résistance par I’imaginaire suggérée dans ce
troisiéme extrait est absente dans les deux corpus, de méme que la métamorphose du vieillard
esclave en homme libre, alors que celle-ci est ’essence méme du roman. Le roman de Patrick
Chamoiseau n’est pas seulement un roman sur le marronnage et la fuite mais aussi et surtout un
roman sur la « métamorphose identitaire » (Milne, 2006 : 152) et un voyage vers la renaissance.
L’esclave renait a la vie, en se découvrant lui-méme puis en découvrant une histoire et une
mémoire commune a d’autres peuples en souffrance :

Ni Territoire a moi, ni langue a moi, ni Histoire a moi, ni Vérité a moi, mais a moi tout

cela en méme temps, a I’extréme de chaque terme irréductible, a I’extréme des mélodies de

leurs concerts. Je suis un homme (EVHM, 123-124).

7. Conclusion

Le paratexte et ’amphitexte de deux manuels scolaires parmi les trois analysés privilégient
avant tout des thématiques précongues axées sur les objets d’étude des programmes ministériels
et passent sous silence certaines problématiques littéraires développées dans I’ceuvre de Patrick
Chamoiseau, telles la résistance a la déshumanisation, la métamorphose identitaire et la
réappropriation de I’espace.

Ainsi, pour permettre au lecteur et en 1’occurrence aux ¢léves d’avoir des tracées « qui disent
autre chose et qui témoignent d’une spirale collective que le plan colonial n’avait pas prévue »
(Chamoiseau et Confiant, 1991 : 12), il serait urgent de redéfinir les espaces et les fronticres
des manuels scolaires afin de favoriser des corpus de la littérature francophone caribéenne
reflétant les problématiques littéraires des écrivains comme le fait le troisiétme manuel. En
attendant le renouvellement de celles-ci, les enseignants de lettres désirant transmettre le
patrimoine littéraire caribéen devraient proposer des corpus a partir d’un répertoire littéraire
personnel et familier afin que le contexte littéraire de I’ceuvre franco-caribéenne soit davantage
pris en compte dans la classe. Les enseignants pourraient aussi analyser avec leurs éleves les
¢léments de la paratextualité et de I’amphitextualité des manuels scolaires pour une mise en
contraste réfléchie des corpus scolaires. Ce qui permettra d’ouvrir la classe a la diversité du
monde francophone caribéen, monde pluriel ouvert a une infinité de mélanges et de partages.
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Annexe 1 : Francais 2" littérature. (2004) Paris : Magnard.

R

Grourement de testes 2

wer Patrick Chamoiseau,
1 Esclave vieil homme et le molosse (1997)

Né & la Martinique, Patrick Chamoiseau est 'un des grands écrivains actuels qui aborde, dans
une langue francaise matinée d'un créole & l'oralité savoureuse. la tragédie de la résistance afri-
caine & I'esclavage, assaciant o'un méme geste créativité linguistique et acte politigue. Les
chroniques locales faisalent état des « négres marron », ces rebelies qui refusaient la domination

i esclavagiste en s‘enfuyant dans les bois, et finissalent écartelés sur (a place publique. L'esclave en
fuite. danis ce court roman, qui emprunte les points de vue du négre marron et du molosse a4 ses
trousses, finira mieux.

| E:ta‘-::iseau 9 approchai a plat ventre pour ne pas m’enfoncer. Mais dans cette position,
| NE en 1953 impossible de frapper. Alors je regagnai la riye. Je trouvai une branche

asse 4 laquelle m’accrocher. Avec elle, je parvins au-dessus du bouillon. Et je
frappai, Biwoua. D’une main. Biwoua. Avec mes peurs, mes haines, ma rage ct
. mon envie de vivre. Le molosse hurla telle une Béte-a-sept-tétes. Jamais entendu }
une catastrophe comme ga, Une calamité¢ de sons amygdaliens et d’érouffailles
boucuses. 11 bondit encore. Ses yeux happérent les miens tant qu’il érait en Pair.
{ 1l me découvrit avec curiosité. Dans une torsion pas méme croyable, il projeta sa
manman-gueule vers moi. Je vis ses crocs luisants dans les mousses fabuleuscs. Je \
w e frappai encore. Biwoua. Fn plein sur une des cotes, mais ce fut chatouiller le
| trone d’un fromager. Cette position ne permettait picce! ahan d*¢nergie. Je revins
L en six-quatre-deux & la bordure du trou, résigné a surveiller cette agonie de loin.
; A le frapper d’aventure le monstre sortait de la. Mes coups avaient décuplé ses
fureurs. Ses bonds et ses torsions étaient plus terrifiants, Un rien désespérés. Mes
s yeux s'écarquillaient : je navais jamais vu telle débacle infernale.

! Esclaves chasses, 1862, Richard Andsell {1815-1885),
| A huile sur toite, 91,4 x 152,4 cm,

|
| Forbes Magazine collection, New York, Flats-Unis

« 186
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Paroles de colonisés

Soudain, dans une voltige de soufre, l¢ molosse retomba hors du trou, En
plein sur une terre molle emmaillotée de racines. Je le vis de son long affalé sur
la tourbe incertaine. Ses pattes émulsionnaient une écumaille noirdcre. Sa
gueule happait le vide. Soudain, il se calma, a bout de forces. Son corps n’ex-

= primait plus que de Pessoufflement. Lentement, sa respiration s*apaisa tout en 1
restant profonde. 1l me regardait. Je contournai le trou pour étre en face de lui.
Lui me suivait des yeux. Nous fimes bientdt face a face, séparés par dix métres
de matiéres troublées, La source fantastique lachait des bulles de soufre qui
crevaient en surface. Ueau claire percait dessous les crofites brisces et se répan-

s dait comme une huile féerique. Des taches lumineuses célébraient son éclat. Le
monstre était affalé, le regard ferme accroché @ mes yeux. J'étais épouvanté. Je
le savais englué dans la vase. Je voyais son corps s’y enfoncer doucement. Bien
qu'il fiit pris au piege, j'étais épouvanté. Sans doute a cause de son regard
dépourvu de toute peur. Il me fixait : curiosité terrible. Son probléme n’érait

w  pas le pidge marécageux, ¢’érait moi. Et cela m'effrayait.

Patrick Chamoiseau. L'Esclave vieil homme et le melosse {1997}, @ Editions Gallimard

Hore

1. Expression qui provient de 'ancien frangais, signifiant « aucun »

Pistes de lecture

Montrez que cette écriture fait un large usage des tournures propres a la langue orale.

Décrivez les constructions des phrases : en quoi la syntaxe épouse-t-elle le registre” du )
texte ? 1

Au-dela des apparences, que peut représenter le molosse dans ce face-3-face final ?

Travail de recherche

En puisant dans le fonds commun de votre culture (connaissances mythologiques, '
bibliques, films ou lectures...) comparez quelques combats héroiques en décrivant leurs enjeux |
moraux ou philosophiques.

Vers le I

Questions sur le groupement 2 Sujet d'invention : Imaginez un débat sur le développe- | !
dé ol s L ment durable de notre planéte entre quelqu’un du Nord [ ‘
) Vous dégagerez, dans les textes du groupement, a et quelqu’un du Sud. Vous bétirez un bref dialogue |

spécificité des critiques adressées aux colonisateurs par en dégageant les arguments essentiels a vos yeux. !
les écrivains des pays concernés,

TEs Sujet de commentaire : Faites le commentaire du texte 1
) Vous direz quelles sont les principales valeurs reven- de Senghor (p. 180) Prizre de paix )
diquées. 2

Travaux d’écriture {

|

|
Sujet de dissertation : En vous appuyant sur les textes du } ‘
groupement et ceux que vous pourriez connaitre, vous
montrerez que la poésie se préte bien a une argumentation ; . ‘

sur le théme du colonialisme et vous direz pourquoi,

3. L'argumentation «187

134



Revue « Contextes et Didactiques », n°19, Juillet 2022

Annexe 2 : L’écume des lettres, Francais 1°¢. (2011). Paris : Hachette.

P Chamoiseau, L’Esclave vieil
homme et le molosse, 1997 [maecro]

it 4 Un vieil esclave s'enfuit d'une plantation et « marronne » a travers la jungle i
martiniquaise. Son maitre lance & sa poursuite un chien féroce, dressé pour pister les ,

fuyards a I'intérienr de l'ile.

Repéres historiques @
p. 622 ;
1. Rompre les attaches

que constituent les lianes.

2. « Egratigné », en

créole,

10¢ temps.

3 « Ecorché », en créole,
4 Froissé.
5. Blessé,

1 e dus pleurer longtemps, la course plaquant mes larmes sur les rosées
anciennes. Je pleurais le malheur de ce chien qui allait me détruire,

mais je pleurais aussi sur cetre vie retrouvée qui m’enivrait les jambes, ce
vieux cceur qui britlait chaque seconde 'énergie de mille ans d'existence. Je

5 pleurais cetre fraicheur découverte dans mes chairs, cette magie de mes yeux
qui enchantait le monde, cette bouche ot explosaient les gofits, le sensible
de mes mains ct du reste de mon corps. |'étais en appétit et j'étais déja mort.
Et je pleurais tout cela, sans tristesse ni souffrance, avec d’autant moins de
réserve — je 'apprenais ainsi — que pleurer ¢'était vivre et mourir en méme

Je voyais clair, mais j'avangais moins vite. Etait-ce la fatigue ou I'amas des
obstacles 1 Se détourner des troncs. Ecarter les broussailles. Rompre 'amarrée
des lianes' et le vrac des branches mortes. Mes blessures n'étaient pas calcu-
lables. Grafigné’. Griji’. Ecorché. Froixé'. Tuméfié. Zié boy. Blesses”.

Patrick CHAMOISEAL, L' Esclave vieil homme et le molosse,

© Editions Gallimard, 1997.

¢_L’éloquence conire l'esclavage 9

W LECTURE DU TEXTE 7

Une dédicaecs aux opprimes

1. A quels détails voit-on que le texte 7 est une lettre ?
A qui est-elle adressée officiellement ? Quel public
plus large en est aussi le destinataire ? Appuyez-vous
sur des citations que vous commenterez.

2. Relevez le champ lexical de la vertu et des senti-
ments, les connotations mélioratives et péjoratives.
Quelle image l'auteur donne-t-il de son destinataire
explicite, et de lui-méme ?

Une situation injuste

3, Faites le plan détaillé de 'épitre ; donnez un titre a cha-
cun de ses paragraphes. Quelle thése Condorcet défend-il ?
4. Quelle est la situation des esclaves noirs ? Relevez
précisément les oppositions, les concessions, puis les
formes négatives.

& Fiche 28 Stratégies argumentatives et modes de
raisonnement

S. A l'aide d’exemples précis, indiquez le registre
dominant. Quelle en est l'efficacité ?

fdentite et altérité

6. Pourquoi l'auteur se sent-il proche des esclaves ?
Repérez les répétitions et les anaphores du premier
paragraphe : quelle est leur fonction ?

& Fiche 41 Les figures de style

7. De qui l'auteur veut-il étre moralement différent ?
Pourquoi 7

B. secizrcie | Quel sens Uadjectif « chimérique »
prend-il tour & tour, aux lignes 33 et 34 ? Proposez un
synonyme pour chaque acception.

"® HISTOIRE DES ARTS

Observez les lignes du tableau : quelles diffé-
rentes idées expriment-elles ? D'ou vient la force de
l'image ?

& Fiche 42 Lecture de l'image fixe

“@VERS LE BAC

Commentaire

Rédigez un commentaire du texte 7. Vous com-
mencerez par montrer comment la « raison » guide
Condorcet dans son argumentation, puis vous souli-
gnerez l'efficacité de sa lettre sur le cceur et l'imagina-
tion de ses lecteurs.

& Fiche 51 Rédiger un commentaire

Commentaire comparé

Comparez l'éloquence de la lettre de Condorcet avec
celle du monologue intérieur de 'esclave en fuite chez
Chamoiseau.

& Fiche 52 Rédiger un commentaire comparé

14 Les visages de 'homme (283
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Annexe 3 : Francais 2"%, Itinéraires littéraires. (2019) Paris : Hatier.

136



