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Introduction : comparer les systemes éducatifsancais et suisses
au prisme descapabilités: quels intéréts? Quels enjeux?

Les comparaisons des systemes éducatifs séptimrit ces dernieres années dans les pays de
O0f12&'( /HV pYDOXDWLRQV VWDQGDUGLVpHV GHV DFTXLV
réguliers, telles que les am@fes PIRLSProgress in International Reading Literacy Study),
TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Stwdy)PISA (Programfor
International Student Assessmert développent alors comme des outils de comparaison des

systemes éducatif

Placerchaque pays en regard permet de mettre en perspective les spécificités et les aspects
communs des systémes éducatifs. Mais les comparaisons tendent également a montrer que les
LQpJDOLWpPV VFRODLUHY HW OfYLQIO ¥HriggatteSre soff ppQEdL UR Q Q
PrPHV GTXQ SD\V j OfDXWUH 7DQGLV TXH GHV V\VWqgPHYV ¢
VRQW FRQVLGpUpV FRPPH JpQpUDWHXU GILQpJDOLWpPV VRI
scandinave, apparaissent comme de véritables mexhtj IDEULTXHU OfpJDOLWPD
(Mons, 2004.

Dans cette thése nous opérons une comparaison entre deux systemes éducatifs
VWUXFWXUHOOHPHQW GLIIpUHQWY OH V\VWgPH pGXFDWLI
en effet marqué par une sél&WLRQ SOXW{W SUpFRFH FRPPH GDQV OH F
une structure plus intégrée. Le systéme francais se distingue en effet par un tronc commun
SOXV ORQJ GIHQVHLIJQHPHQW REOLJDWRLUH HW XQH LP
académiques. Le s¢sne eéducatif suisse se caractérise par une orientation plus précoce ayant
JpQpPUDOHPHQW OLHX DX GpEXW GX VHFRQGDLUH , HW VH (
professionnelle duale (écokersusentreprise).

/I TDPELWLRQ GH OD FRPRlUBMaMRQ/ WVNWFWNHMUPMNWEON RSSRUW:
contraintesen rendant compte deslikertés effectives des personnes (Sen, 1992) que
SHUPHW FKDTXH V\VWgPH pGXFDWLI &HWWH WKqgVH VH FDI
part une comparaison entoeux systemes éducatifs tres peu comparés et aux contextes
VRFLpWDX[ GLIIpUHQWY (OOH D GIDXWUH SDUW SRXU YROF
PRELOLVp GDQV OH FKla th&orie tHesaghpiés GHWQ REFRQRPLVWH $P

Sen.
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1. Le systeme éducatif francais, le systeme éducatif suisseOTLQWpUrwW GH OD FRPS

/ID FRPSDUDLVRQ GHV V\VWqQPHV pGXFDWLIV HQ (XURSH VT
nouvel outil la «Méthode Ouverte de Coopérationqui vise a la base un échange d

«bonnes pratiques entre les Etats concernant différentes thématiques, notamment
I'éducation et la formaton&« HWWH PpWKRGH VH FDUDFWpULVH SDU Ofp
SUDWLTXHV pGXFDWLYHV DX UHJDUG GH FULWERBRSHV GH

« benchmarks).

Selon Salais (2008), cet outil, en tirant ses caractéristiqueNesu Public Management

tendrait alors en réalité a mettre les différents modéles nationaux en concurrence en réduisant
leurs spécificités sociétales a de simples mgicrs de performance. Or, il semble difficile de
comparer des systémes éducatifs terme a terme sans prendre en compte les contextes
VRFLpWDX[ GDQV OHVTXHOV LOV VILQVFULYHQW ODXULFH
Bien que géographiquement trés prachia Fance et la Suisse se démarquent assez
FODLUHPHQW GX SRLQW GH YXH GH OfRUJDQLVDWLRQ GH C
HvwW DVVH] SURFKH GHV V\VWqPHV pGXFDWLIV GH Of(XUR
*UgFH FDUDFWpULNVIpVFEPUGCORREMBPVYWQL WURQF FRPPXQ OR
cohorte (Mons, 2004). La Suisse peut étre davantage rapprochée des systemes éducatifs
SUDWLTXDQW XQH VpSDUDWLRQ SOXW{W SUpFRFH GHV p0Oq)
2004; Green et a) 2006).

Les comparaisons des systemes éducatifs et les résultats PISA ont pointé du doigt le potentiel
inégalitaire des systemes différenciant plus tot les cursus (Dupriez et Dumay, 2004), marquant
XQ FRQWUDVWH DYHF OHV V\aiisiienHly conagsaicep sormmunésU LV D Q \
Le systeme éducatif francais-@stonc plus égalitaire que le systeme éducatif suttsse

'DQV XQH FRPSDUDLVRQ HQWUH OD )UDQFH HW OY$OOHPDJ
maniere surprenante, les variablesfldQYLURQQHPHQW IDPLOLDO LQIOXHQF
OHV QLYHDX[ GIpGXFDWLRQ DWWHLQWY GDQV OHV GHX[ SD

La comparaison Francé XLVVH QRXV SHUPHW GH PRQWUHU TXTRQ QH
comprendre les cohérences sociétales qui leurs sont grépnsi, pour Green l. (2006),
le systeme de sélection plus précoce et les différentes filieres qui en découlent ont pour

vocation de mener a des professions différentes ayant chacune leurs propres identités et leurs
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propres valeurs. A ce sujgghaviw HW 0<OOHU RQW PRQWUp OfDYL
PDWLgUH GYLQVHUWLRQ GHV MHXQHV GLSO{PpV GX VHFRQ((
formation dualeFluckiger et Falter (2004pnfirme cette tendance pour la Suisse.

La France se démarque ant a elle par la volonté de favoriser une socialisation commune
SOXV ORQJXH SDU OD SURPRWLRQ GYI{XQH pFROH UpSXEOL
SHUVRQQHVY HW YLVH SRXU OD ILQ GHGORsPROOMUNLIM p REOL
competence et de connaissanceSRXU WRXV '{XQ DXWUH F{Wp OfYLPS
académiques favorise les formations générales longues et linéaires et conduit a une certaine
hiérarchisation des filieres et a une compétition scolaire forte entre les udi@ies deux

systémes éducatifs sont ainsi marqués par des cohérences structurelles propres, en particulier
GX SRLQW GH YXH GH OYRUJDQLVDWLRQ GHV IRUPDWLRQ
différentes conceptions du savoir. La prise en compte déléasgents permet de mettre en
perspective le neW HQV GIXQH FRPSDUDLVRQ XQLGLPHQVLRQQHO
structurellement différents. Nous optons au contraire dans cette thése pour comparer ces deux
pays en tenant compte de leurs multiplesatigions, chaque pays se démarquant en effet
JOREDOHPHQW SDU XQH FRQFHSWLRQ SDUWLFXOLqUH GX
GIpGXFDWLRQ HW GH IRUPDWLRQ 9HUGLHU

En outre, ce travail de comparaison est favorisé par la mobilisation de domnigieses et
FRPSDUDEOHYV 3RXU OD 6XLVVH QRXV PRELOLVRQV OH S
OT(PSORL TXL HVW XQH UHFKHUFKH ORQJLWXGLQDOH PHQy
VXLYUH OH SDUFRXUV GH IRUPDWLR@WLIHWS@EITH® SORL GHWQP
PISA. Pour la France, nous utilisons le panel DEFP$ 'LUHFWLRQ GH Of(YDOXL
Prospective et de la Performance et Entrée dans la Vie Adulte) ayant enquété sur les
WUDMHFWRLUHY VFRODLUHYV ebl jaunEsTfidrigats @mind Y99I5 BtQOL0OBs YL H |
deux panels nationaux sur lesquels nous travaillons sont donc tout a fait comparables tant du
SRLQW GH YXH GX FRQWHQ@X SDUFRXUV GH IRUPDWLRQ HW
Ces panels nous permettéh DORUV GIDQDO\WHU GH PDQLqUH G\QDPL
TXTRXYUHQW OHV GHX[ VA\VWqQPHV pGXFDWLIV DX[ LQGLYLGX

Afin de comparer ces possibilités, nous proposons un cadre conceptuel dont les fondements

autorise une analyse multidimensionnelle @& § XFWXUHV GYRSSRUWXQLWpV
VIRXYUDQW RX VH |HUPtEQWWdesapabilitd3GLYLG XV
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2. Pourquoi mobiliser la théorie descapabiltées GDQV OH FKDPS GH OfpGXFDWL

La théorie desapabilitésreprésente un cadre analytique de Kige sociale. Les questions

GH MXVWLFH VRFLDOH VRQW DX F°XU GHV GpEDWY HQ VFLFE

OD UpSDUWLWLRQ pTXLWDEOH GHV ELHQV HQWUH OHV DJF
SDU RSSRVLWLRQ | ¥ Qus$ ddRitive. iCe& questiBn® RRfrésentent alors

XQH EUDQFKH SDUWLFX@aL ghildsoplid édorfomigReQ Rukhvidie au

croisement des deux disciplinessOfpFRQRPLH HW OD SKLORVRSKLH

Dans son ouvrage Ethique et Economie ([1991] 2003), 3¢ppLVH TXH OYpFRQRPLH

HVW HQ UpDOLWp j OD EDVH LVVXH GH OTpWKLTXH HW GH O

DLQVL GHX[ RULJLQHV /DX S UpWKd] i2Kidié hldeuwqohteptidnsgia |

conception éthique de la madition» (comment et dans quel cadre les étres humains agissent)

et«OD FRQFHSWLRQ pWKLTXH GHe@EtLHROREG B Gl AdBiFerte®d W VRFIL

finalité pour les politiques). La deuxieme se focalise slar mécanique> et renvoie a des

gusstions plus logistiques. Le comportement humain représente des mécanismes simples, les

finalités font «consensu¢ HW VRQW GRQQpHV OYREMHFWLI HVW GR(

PR\HQV SRXU DWWHLQGUH OHV ILQDOLWDPV ri§ileXeH XU SU

OfpFRQRPLH DLW FKDFXQH OHXU YDOHXU

«/D PpWKRGRORJLH @dditved pb RERRPLHHIOGHW QRQ VHXOHPHQ\

analyse normative en économie, mais aussi de passer sous silence toutes sortes de

considérations éthiques complexes opfluent sur le comportement humain réel et qui, du

point de vue des économistes qui étudient ce comportement, sont avant tout des questions de

faits plutot que de jugement normatif(Sen, [1991] 2003, p. 10).

Derriére toute politique publique se cacheQ HIITHW GHV FKRL[ HQ IDYHXU G¥Y
particulier, méme celle se basant par bon sens supreuye» (Bonvin et Rosenstein, 2009).

$ QRWUH VHQV OD FRPSDUDLVRQ GHV VA\VWgPHV pGXFDWI
fondamentalement a degiestions normatives dans la mesure ou elle nécessite la mise en
DYDQW GfXQH GLPHQVLRQ SDUWLFXOLQUH j DQDO\WHU &
OfpJDOLWp IDLW pFKR j OD FpOgEUH DSRBEgdlitd ReSqubirGH OfpF
(Sen,199 /IfpYDOXDWLRQ GHV pJDOLWpV LQpJDOLWpPV SRVH C
particuliere a considérer (lavariable focale? ,O VHPEOH HQ HIIHW TX{YXQH
DFFHSWHU OYLQpJDOLWpP VXU GH QRPEUHNXYV Hstifier €8 LDEOH \
LQpJDOLWpV TXYHOOH DLW XQH FRQVLGpUDWLRQ pJDOH
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2000). Plusieurs dimensions peuvent étre considérées en édwbatib®@ OHV TXH OfpJ
concernant la satisfaction des préférences des individus (privigH SDU OfXWLOLWD!
OfpJDOLWp GHV UHVVRXUFHV pGXFDWLYHYV YRLUH OfpTXL
TXTHQYLVDJpH j OD EDVH SDU 5DZ0OV

Nous optons en faveur dempabilités théorie se situant a rmohemin entre égalité des
chanFHVY HW GHV UpVXOWDWY HW QpFHVVLWDQW XQH SULVH
REMHFWLIV GDQV OYDQDO\VH Gdéapabiitesties PaksbrR€y Venv@edtl YL G X
aux libertés réellesSH PHQHU OD YLH TXTHOO ey (FeQ 10o575AMeADLVRQV
GITXQH DSSURFKH SXUHPHQW UHVVRXUFLVWH FHWWH WKpl
GHV LQGLYLGXV GH FRQYHUWLU OHV UHVVRXUFHV j GLVSRYV

Au départ appliguéau domaine du développement etld pauvreté, les concepts de Sen sont

GH QRV MRXUV PRELOLVpVY GDQV OH FKDPS GH OYpFRQRPI
OfLOQVHUWLRQ GHV MHXQHVY VXU OH PDUFKp GH OfHPSORL
Bonvin, Dif-Pradalier et Rosenstein, 20 OfpYDOXDWLRQ GHV SROLWLTXHYV
en Europe (Salais et Villeneuve, 2004, Gautié 2005, Salais, 2008), ou encore les
SUREOpPDWLTXHY GH IOH[LFXULWp HW GYDFWLYDWLRQ %fF
Dans une analyse de la fornmatitout au long de la vie en France, au Royalmieet aux
Etats8QLYV *DXWLp HW 3HUH] PRQWUHQW pJDOHPHQW O
capabiltéesGDQV OH FDGUH GIXQH pWXGH FRPSDUDWLYH

Parce que ce cadre conceptuel permet de considéentiexte dans lequgg Y ROXH OfLQGLY I
il nous paraW SDUWLFXOLqQUHPHQW DGDSWp j OTpWXGH GHV V
VIDVVXUHU TXH OHV SRVVLELOLWpPV GH OfHQYLURQQHPHQ'

et surtout réelles.

3. Capabilitéset Education: une analyse dynamique et multidimensionnelle des
systemes éducatifs francais et suisse

ITpGXFDWLRQ H\tapallidésdesAndividud.\En effet, elle représente un vecteur
incontournable de l'augmentation des possibilités réeles mersonnes. Sen dméme

reconnait que I'éducation permet plus de likertB X[ LQGLYLGXV HW Of9YDFF
fonctionnements importants pour la vie adulte (Sen et Dreze, 2002).
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$X GpSDUW OfIDSSURFKH UHQYRLH DORUYV jaté® HOMp WV RROM S (
contribue a ouvrir les champs des possibles des individus dans leur vie adulte et a favoriser
OfpJDOLWp HQWUH OHV FLWR\HQV 6DLWR UDSSHOOH °
matiere decapabilités FDU LO UHQIRPWHHGOIf DAWRIRYLGX HW GRQF
maniére libere ses choix par rapport a son environnement (particulierement son
HQYLURQQHPHQW IDPLOLDO /YLQVWLWXWLRQ VFRODLUH &
des personnes. A notre sens, la théore adgabilitéspeut également étre mobilisée pour
DQEQDO\WVHU OYHVSDFH GHV SRVVLEOHYVY DX VHLQ GHV V\VWqP
GIDSSUpFLHU OHV SRVWGIHEPRA&QWPVO®HYL 8 HUMRI@®@HHW RQW G
PDLV G PWRAHRQW OHV OLEHUWpPY UpHOOHYV j OTLQWPpPULH>

Certains contextes éducatifs semblent ouvrir en effet plus ou moins de possibilités réelles aux
éleves, on peut parler alors de systemes édugatdpacitants® 6L OfDQDO¥®rH GX FD
« capacitant des systemes éducatifs connait de nos jours un certain écho en sociologie
(Verhoeven, Orianne et Dupriez, 2007, de Besses, 2007, Willems et Leyens, 2011), elle est en
revanche trés peu développée en éconolfdiappereMartinetti et Sabdash, 2012)Par
UDSSRUW |j OD WKpRULH GX FDSL WwapaDilitksXev® LuQ aspeftiDSSURF
davantage dynamique et fondamentalement multidimensionnel.

/IHV VWUXFWXUHV GTRSSRUWXQLWpPV HW GH F&RaMéDLQWHYV
peuvent étre étudiés sous trois angles complémentaited U D Q Wiel&JdasXxdsEoMrces , il

existe des chances réelles dans le systeme éducatif pour les individus de saisir cette ressource
pour la convertir en liberté réelle V { D V V X U laidiglratidngdrdtifutionnelles permettent

une certaine liberté de choix aux individust porter une attention au parcours de formation,

de facon a faire ressortir les opportunités réelles des individus de maniere dynamique. Cette
notion de parcours et PSRUWDQWH HW UHQYRLH DX IDLW TXYLO H\
capabilitésdes individus auGHOj GX V\VWgPH pGXFDWLI DILQ GYDSSU
DPHQp j MRXHU OYRUJDQLVDWLRQ GX V\VWqPH pGXFDWLI V

mener une certaine vie.

/91D S S UR F Ke¢dp&ilitdsnOud Wvite ainsi a comparer les systemes éducatifs francais et
VXLVVH GH PDQLqUH G\QDPLTXH OHV HVSDFHV GHV SRVVLE
temps. Si le systeme éducatif suisse ppewditre, de prime abord, fermer degpabilitésaux

individus en organisant une sélection précoce menant a des filieres séparés, il peut en ouvrir
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par la suite en proposant une formation professionnelle de qualité, reconnue et associe,
comme en Allemagne une forte valorisation identitairsldurice, Sellier et Silvestre, 1982
Dans cette thése nous posons alors la question des avantages comparatifs de chacun des deux

systemes du point de vue degabilités.

Cette analyse dynamique des systemes édsiesti rendue possible par la structure méme des
GRQQpHV XWLOLVpHV TXL SHUPHW GYDSSUpFLHU OHV pWDES
MHXQHYVY HW OHXUV pYHQWXHOV LPSDFWYV GDQV OHV VLWXD
guantitative, nosi nous focalisons davantage sur les structures de contraintes que sur
OfpYDOXDWLRQ GH OYHVSDFH GHV SRVVLEOHV GHV LQGLY]I
J)DUYDTXH LO HVW VRXYHQW ELHQ SOX®&alleFFlesOH GDQ
privations en termee liberté que les libertésenell®&rPHY 'DQV OH FDGUH GTXQH
SDUFRXUV GIfLQVHUWLRQ GHV MHXQHYV IDLEOHPHQW GLSO{
montraient que pour certains jeunes les manques de libertés et lesafitamnts semblaient

VH FXPXOHU /YfDPELWLRQ GH FHWWH WKqVH HVW HQ RXW
FRQWUDLQWHY WHQGHQW j VH FULVWDOOLVHU HQ DPRQW ¢

*kk

Cette these est organisée en trois grandes parties.

$YDQW PrPH GYDPRUFHU WRXWHY FRPSDUDLVRQV GHV V\VW
analytigue complexe mobilisé afin de mieux mettre en évidence sa pertinence dans le cadre de
OYDQDO\WH GHV V\rpatig B.H R X\G XJIBE HIWR @\bageQdppréctier Tax 1
TXDOLWp GX VA\VWqPH pGXFDWLI UHYLHQW j VILQWHUURJHU
HW VXU OHV pJDOLWpPV GTRSSRUWXQLWpPV TXTRIITUH OTLQV
Nous développons ainsi brievement lestrdjaHQ pFRQRPLH GH OfpGXFDWLRQ
famille dans la production des inégalités et sur le réle du systéme éducatif dans la
compensation de ces inégalités. Dans la mesure ou la question du traitement des inégalités
renvoie de maniere normativeXdQH FHUWDLQH FRQFHSWLRQ GH OfYpJDOL
ne peut ignorer celles de la justice en éducation. Les différentes théories de la justice sociale
PRELOLVDEOHY VRQW DERUGpPpHV 1RXV GpPRQWURQV OfC
capabilitts VXU FHVY GHUQLqUHV &KDSLWUH 1RXV OTDYRQV
intuitive entre capabilités et éducation. Ce cadre analytique représente alors une base
novatrice et stimulante pour 4 HS HQ V H U »Q%dn[pPR]2000)pdans le chame d

16



OfpGXFDWLRQ 6L OfDSSURFKH D OYDYDQWDJH GYrWUH SO>
du capital humain, son opérationnalisation est toutefois moins balisée et plus périlleuse. Il
VHPEOH WRXW GH PrPH TXH TXHOTXH ¥e désfiner® ét YenBgmaK R G H \
porter leurs fruits (Chapitre 2).

&HYV TXHOTXHV SLVWHV GTRSpUDWLRQQDOLVDWLRQ QRXV
JOREDOH XQH FRPSDUDLVRQ GHV VA\VWqQPHV pGXFDWLIV 3D
VIHIIHBW Xntabdré&trés macro en caractérisant les différents systemes éducatifs du point

de vue de leur caractére plus ou moirgagacitant. Une typologie des systemes éducatifs
HXURSpPpHQV j OTDXQH CadalliteEeSt alorR ésluits&ChaPiB).\Dans un

second temps, nous opérons un focus sur les systemes éducatifs francais et suisse dans un
cadre plus @néso», en tentant cette foid de rendre compte en détail des différents
dispositifs institutionnels et des grands projets politique®enW LqUH GIYpGXFDWLRQ G
en particulier. Nous mettons alors en lumiére les possibilités en matieepaleilitéset les
défaillances <«apacitaire» inhérentes aux spécificités sociétales des deux systémes
éducatifs. Ce travail représente uned ppPLqUH IRUPH GfRSpUDWLRQQDOLVLEL
Sen a la comparaison Frarsaisse (Chapitre 4).

Le cadre analytique et ses implications concretes ainsi que les spécificités institutionnelles des
systéemes éducatifs francais et suisse étant fixéss meotons une opérationnalisation
PFRQRPpWULTXH GHV GHX[ V\VWgQPHV pGXFDWLEVAe&DUWLH
TREE mais aussi leur relative complexité sont détaillés. Afin de présenter les possibilités des
deux systemes éducatifs de maniere GBOH HW G\QDPLTXH QRXV pYDOX
possibles des personnes en termes de trajectdteS HV GH IRUPDWLRQ HW GfLQV
LQWpUHVVRQV j OfLPSDFW GH VWUXFWXUHYV LQVWLWXWLRC
les parcours des kQHV GDQV OHV GHX[ SD\V /YfREMHFWLI HVW H(
quelles VRQW OHV PDUJHWHOWH LREQAYXAYAMXY j] OJLQWpPpULHXU GX
notamment le réle joué par les déterminants sociaux dans les deux pays (Chapitre 5). Aprés
avoir dessiné un paysage global des possibilités de formation des deux systémes, nous nous
IRFDOLVRQV GDYDQWDJH VXU XQ PRPHQW SUpFLV GX SDI
individuel. Afin de rendre compte des contraintes structurelles des deux systemégséduca

HVW LQWpUHMV DI© WwuéePhpld/ cotiexke LEducatif sur la liberté de choix. Une
DQDO\WH PXOWLQLYHDX[ WHWIH GHY[SIGLAXHLGXOMWH AR |
VHFRQGDLUH ,, HQ SUHQDQW HQ FRPSW VO HMW IHI HOWL IERIQ
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GLVWLQJXHU OH SRLGY GH OD SHUIRUPDQFH VFRODLUH GH
PYROXH HW GH OfYHQYLUR Qo Bexiavall Deipte @lusDg@balexridnt@eél QR Q
mettre en perspective les privations emtes de liberté de choix pouvant peser sur certains
SDUFRXUV GH IRUPDWLRQ HQ )UDQFH HW HQ 6XLVVH &KDS
QRWUH VHQV LO HVW DX \t¥dabit¢steés \indizidus sldeBfdu\syxt&ieH U O H Vv
éducatif, notammenDILQ G{DSSUpFLHU FRPPHQW OfYpFROH FRQWUL
SRVVLELOLWpPV DX[ MHXQHV SOXV WDUG GDQV OHXU YLH D
sur le marché du travail mais aussi et surtout, de maniere beaucoup plus large, leurs
poVVLELOLWpPV GH FKRLVLU OD YLH TXYLOV PgQHQW HQ
capabilitets GRQF GH PDUJH PDQ°XYUH DX VHLQ GX V\VWqPH pG
manque decapabilités GDQV OHV VLWXDWLRQV GH O Dion'dodnéD G X O W}
(Chapitre 7).
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Partie 1. Positionnements théoriguesJustice sociale, Capabilités
et Education

Evaluer les mégalités est une question épinelden (1992) nous rappelle que cette opération
nécessite de se poser au préalablxdgiestons SRXUTXRL OfpJDOLWp HW OfpJ
6L FHV GHX[ TXHVWLRQV VRQW HVVHQWLHOOHYV FIHVW
OfpJDOLWDULVPH HW TXH WRXWHV OHV WKpRULHV GH Of
O M pJDOLW pm&rie,@peranQal@Rplus ou moins implicitement un choix, en amont, en
IDYHXU GdridteHocalee $LQVL WRXWH pYDOXDWLRQ GH OfLQp
normatve GH FKRL[ HQ IDYHXU G{XQH GLPHRnsUR@MBaRSLF X O L (
des VA\VWgPHV pGXFDWLIV OH EXW QYHVW SDV GYpYDOXHU
GbDYDQWDJH GH PHWWUH HQ SHUVSHFWLYH GHV LQpJDOLWp
HQ IRQFWLRQ GTXQH FHUWDLQH FR Qdépasisth Ru@stiBrHde® D M X V'
inégalités pounous intéresser aux questionguiice sociale.

/I TREMHFWLI HVW DORUV GH KRPWD WH | e@EDie @eNaRfitRE V
socialeparticuliére: la théorie desapabilités Ce cadre conceptuel est commert a fait
OTREMHW GH QRPEUHX][ GpEDW Mowks$ Qropdsan® eeMercsrifrartermbR QR P L
autres théorieslG H O 1D U U D Q JoddRibl€3 \houy éFnhobt@r ses avantaGege grille

analytiquea été par ailleurs initialement aare pourdes poblématiques de développement et

de pauvretéNous montronslans cette thesa& XHe représente également un cadre pertinent

et novateur dans EKDPS GH Of/J®RkWVMMHWMWRQP GH FHWWH SDUWLH HVW
les positionnements théoriques cette these.

/ID SDUWLH VIDQLPH DXW R X¥pérds firXéaHded litlxS90rHa fuesiandéesk Q
LQpJDOLWpPpV GDQV OH FKDPS GH OfpGXFDWLRQ JOLVVHU
TXHVWLRQV GH MXVWLFH VR Fphatatf He ld WédiR deapabiitdspof DY D QW L
la comparaison des systemes éducatifs. Les deux premiers points sont abordés dans le premier
FKDSLWUH OH GHUQLHU IDLW OYREMHW GTXQ FKDSLWUH j ¢
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Chapitre 1 : Inégalités et éducation les apports dela Justice
sociale

'H ORQJXH GDWH HQ (FRQRPLH GH OO XPBUWEWQGH IODWD WK
GIpGXFDWLRQ VXU OHV JD199yVAdRdhdlterad &,1990)G Deypuis ubeU G
YLQIJWDLQH GYDQQpHV DYHFdeQ RWiateisH Qanlard@steseS DUL W LT
SHUIRUPDQFHYV VFRODLUHV GHV pOQY HOR BBWH FUHRL \S\DD\D W
VILQWpUH\DWH QW IBDWRUKH OD TX MOt pap ex@rplebghoshekFed WL R Q
Kimko, 2000) Ces travaux sont de plus en plus marquésDU OD YRORQWp GfpYDC
GpJDOLWp GHV GLIIpUHQWYV V\VWgqPHV pWoesEaw2008). +DQ XV |
Au-dela de la question des inégalités dans le systéme édnoatftentons de montrer dans

ce chapitre que ce sont les inégal@HUoXHV FRPPH LQMXVWHY TXL GRLYF
évaluation. La question des inégalités renvoient en effet en amont & une problématique de
justice sociale. Quelles sont les inégalités dans le systeme éducatif et quels sont les différents
critetres pXU MXJHU GH OHXU FDUDFWqUH MXVWH RX LQMXVWE
SURPRXYRLY OfpJDOLWP

Dans un premier temps, il nous faut rappeler la problématique des inégalités dans le champ de
OfpFRQRPLH GH OTpGXFDWLRQ HA¥ IsSfaie dams b Wiratio® deqg U H P H «
FHV LQpJDOLWpPV DXWRXU GYXQH EUgYH GH UHYXH GH OI
OfpGXFDWLRQ GDQV OD FRPSHQVDWLRQ GH FHV LQpJDOLW;
Nous tentons alors de dépasser lastioa des inégalités pour analyser les inégalités percues
FRPPH LQMXVWHYV 1RXV PRQWUHURQV TXH WRXWH SROLWL
HQ HIITHW HQ DPRQW GH PDQLqUH QRUPDWLYH GYfXQH FHU\
une deuxiéra partie nous menons alors une revue de la littérature des différentes théories de
OD MXVWLFH VRFLDOH DSSOLFDEOHV j OfpGXFDWLRQ 'DQV
DUIJXPHQWRQV HQ IDYHXU GTXQH WKpRUL¢tapdhlesOgpi M XV W L
représente la base conceptuelle de cette thése pour évaluer les différents systemes
GIpGXFDWLRQ
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1 (QYLURQQHPHQW IDPLOLDX[ LQpJDX[ HW U{OH GI

$ OD EDVH GHV LQpJDOLWpPpV GDQV OH FKDPS GfamlgpGXFDW
dans les destins scolaires. Dans un premier temps une revue de la littérature nous permet de
UHYHQLU VXU OYLPSDFW GH OD IDPLOOH HW SOXV SDUWL
VRFLRFXOWXUHO GY{XQH SDUW G D QenOdubdaFduVvsyste®d p G X F D
pGXFDWLI ORUV GH OYDFFqV DX PDUFKp GX WUDYDLO 'DQ®
U{OH GH OYfpFROH GDQV OH WUDLWHPHQW UHQIRUFHPHQW
GH GpSODFHU OH FXUYV Hakés verklle® quesfdddejustic IdocialeQ p J

1.1.En amont du systéme éducatif, le r6le de la famille dans la formation des
inégalités: une bréve revue de la littérature

1.1.1. /THQYLURQQHPHQW IDPLOLDO FRPPH VRXUFH GYTLQp
OTpGXEFDWLRQ

Au dépat, OHV LQpJDOLWpPV GTHQYLURQ QMPHEXW DIWERQL PW DG B C
analysées comme des inégalités de contrainte finandeséamilles disposant de ressources
monétaires faibles choisissent rationnellement pour leurs enfants un nGggpG XFDWLRQ
optimalplusfaible®.

,O HQ UpVXOWH XQH FRUUpODWLRQ LPSRUWDQWH HQWUH O
Cette littérature D SRXU YRFDWLRQ GYipWXGLHUIla FtbbiiEXH OfR
intergénérationnelle des salaised?arsons{975) identifiea ce sujetOD IDPLOOH GXQH P
plus générale comme la pdipale institution sociale dans une économie de marché
conduisant a des inégalités économiques.

La relation des gains salariaux entre parents et enfaotsWLQXH GfrWUH H[S
empiriguement ces dernieres anndtiketty (2001 D SDU H[HPSOH LQGLTXp TXTL
FRUUpODWLRQ GH OTRBQUWH KGGHWUH MHV(WBWHWQXV GITXQH St
parents.

$ OJRULJLQH GH FHV WUDYDX[ @l Xe/Betkeet) ForasRIDEB)X Q FpC
analysante U{OH GH OD IDPLOOH GDQV OfDFFqV j OfpGXFDWLRC

T'H QRV MRXUV RQ SDUOH GH FRPSRUWHPHQW GITDXWR VPOHFWLRQ GHV IDPLOC
courtes.
2 Intitulé «Human capital and the rise and fall of the families
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OH UHYHQX GTXQH SHUVRQQH GpSHQG H[FOXVLYHPHQW G
ressources monétaires de la famille ontala déterminant a jouer.
Il faut alors noter que, dans cet article, Becker et Tomes (1986) furent les premiers
économistes a préciser q@ H FDUDFWqUH LQpJD O devVaapitel HurGakh e 1D F F X F
concernaitpas seulement le plan financier magégalementOH IUXLW GTXQH WUDQV
ressources neP RQpWDLUHV WHOOHY TXH GHV UHVVRXUFHV FXOW
tiendrait de son milieu social OrPH GDQV OH FDGUH G{XQ PDUFKp G
(impliguant que chaque famille pp6H VIHQGHWWHU VDQV OLPLWH j XQ WD
TXH FKDTXH HQIDQW SXLVVH DWWHLQGUH OH PrPH QLYHDX
famille), les enfants disposant de ressources sociales plus importantes tireraient un meilleur
profitdf XQH GpSHQVH GTpGXFDWLRQ GRQQpH (Q HIIHW OHV F
SOXV GH FKDQFHV SDU H[HPSOH GH UpXVVLU OHXUV pWXGH
certain nombre de ressources culturelles. Il en résulte que ces famiéeiront plus dans
OfpGXFDWLRQ GH OHXUV HQIDQWY TXL DXURQW GRQF GHV
EHDXFRXS SOXV SUREOpPDWLTXH GDQV OH FDGUH GTfXQ PI
familles défavorisées étant doublement désavastaige détiennent moins de ressources
PRQpWDLUHY SRXU UpXVVLU FRQGXLVDQW DLQVL OHXUV S
IDLEOH HW IRQW IDVVH j XQ FREW GIpGXFDWLRQ SOXV pOH"
Selon ces auteurs, ékisterait donaine rigidité sociale dont la sce serait une transmission
de ressources notRRQpWDLUHYVY OHV HQIDQWY GLVSRVDQW GTXQ
tirant un meilleur profit I XQH GpSHQVH GIpGXFDWLRQ GRQQpH PrPF
marché des capitaux serait parfait et accesaibbels).
Depuis les années 80, avec la multiplication des bases de données, on observe un certain
intérét pour les étudemmpiriquesportant sur le lien entre éducation des parents et éducation
des enfants. Ainsstrauss et Thomas (1995) en étudiant lgestissements en capital humain
desménages dans les pays en développement consacrent une attention importante au réle de
OTpGXFDWLR Qa@sHas a3 dévelappés, Rosenzweig et Wolpin (1994) ont mené
XQH pWXGH VXU OfLPSDF ¥suGles ®stipais xdoRived de @us entanisg U H
3DUDOOqQOHPHQW DX U{OH GH OTpGXFDWLRQ GHV SDUHQW\
les parents transmettent de maniere naturelle leurs talents a leurs enfants. On parle alors de
«transmission ritergénérationnelle des capacités innggyoir a ce sujet Behrman et
Rosenzweig, 2002
'H QRV MRXUV OH U{OH GH OD IDPLOOH HVW DSSUpKHQG
HVWLPDWLRQV GHV IRQFWLRQV GH SURGXFWIigiQlaGH Ofp
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SHUIRUPDQFH VFRODLUH GH OfLQGhani €& Xadre DuQeXittéfatiie HW /X
UpFHQWH VH FRQVDFUH GH QRV MRXUV H[SOLFLWHPHQW
OfLQGLYLGX GDQV OD IRQFWLRQ GH SérR@X FHahushek e6H O fpC
Luque 2003, Hanushek #foessman 2006, Carneiro 2008). Ermish et Francesconi (2001)

SDU H[HPSOH DQDO\VH OH U{OH GH OfHQYLURQQHPHQW |
PGXFDWLIV WHOV TXH OH QRP EésttaG S @ @arehéGiff pAVal.GHYV HW \
/I TREMH¥WLDORUYV GIDSHYQPHLGKH OKXHQYHVUWQIHHPHQAY IDPLOL
SURGXFWLRQ GH OfpGXFDW HRQshek P HIGUR 20@3¥bessmann

2003. Selon ces études, il sembleraiX §0efa des capacités inege des individus, tres

difficles YRLU LPSRVVLEOH j UpHOOHPHQW HVWLPHU OYfHQ°
facteur le plus décisif pour expliquer la performance scdlaire

Todd et Wolpin (2004)souligne a ce sujetO THHIOVWWWM G X QH -pgradluctidd H&QH FR

O 1 p G X ErrVd_dyspeme scolairet OfHQYLURQQHPHQW | Ae-detaldesD GH O
inputs GIpGXFDWLRQ FODVVLTXH j SUHQGUH HQ FRPSWH GDQ\
qualité des enseignants, leurgpérences etc), ces auteurs considerenirgrgs « maison»

(home inputs YLVDQW j SUHQGUH HQ FRPSWH OTHQYLURQQHPHQ
des variables tels que le nombre de Bwela maison, la fréquentation des musées etc. Ces

inputs « maison» seraient hautement significatifs dans la détermination de la performance
scolaire des individus.

Woessmann GplLQLW DORUV OYfHQYLURQQHPHQW IDPLOLDC
fonction de « produ@n maison » l[fome productionde I'éduction. Pour lui, la mesure de
OfpJDOLWpP GHV FKDQFHV GDQV XQ V\VWgPH pGXFDWLI UH)
cette « production maison >Pans le cadre d'une comparaison internationale sur les
opportunités qu'offre I'éducatioil, indique en efet qu'audela d'un esemble de variables,

inhérens a proprement parlea la famille de l'individu tel que le niveau d'éducation des

parents ou le fait de vivre avec ses deux parents, I'environnement socioculturel global a un
impact important sur les germances scolaires.

Il s'avére ainsi par exemple que le nombre de livres dans un foyer est un trés bon indicateur
pour évaluer I'environnement éducatif social et économique dans lequel évolue I'étudiant (il
s'agit en outre, selon lug'un indicateupropice auxcomparaisons internationale®ans le

FDGUH GH FHWWH FRPSDUDLVRQ HQWUhI, il dégbntke akboks O T (X U

*&@HUWDLQV WHQWHQW DORUV GYHVWLPHU OfLPSDFW GHV GLIIpUHQFHV GYTpGXF
méme famille, voire en comparant des jumeaux (voir Ashenftitérueger, 1994).
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OfHIITHW VLJQLILFDWLI MRXp SDU OTHQYLURQQHPHQW VREF
scolairé.

CestravauxHQ pFRQRPLH GH OYpGXFDWLRQ VILQVSLUHQW GHS.
GHV WUDYDX[ GH OD VRFLRORJLH GH OfpGXFDWLRQ

/I[HV SUREOpPDWLTXHV GX QLYHDX GYIpWXGHV GHV SDUH
VRFLRFXOWXUHO VRQW HQ HIGHV G EBRMWN GRY YW HPRBY R X H-
&HV WUDYDX[ DLGHQW OHV pFRQRPLVWHYV GH OYpGXFDWLR
WRXW FRPPH OTLQWHUSUpWDHVQUR @ KEM VIR XIQW URpXNAX K MM W
OTpGXFDWLRQ HWduddidnLeReR dé plusGad plig évoqué (voir notamment
Gurgand 200p méme si le lien entre les deux disciplines peut en réalité cacher un certain
«impérialisme» deOTpFRQRPLH *DXWLp

CeconstatGTLQpJDOLWDpV GrdondtHiNy dedatdifed atal) paes économistes

est VRXOHYp GHSXLV ORQJWHPSV GpMj SPddmiCesindmirBuxL R O R J X
travauxsur le sujetjl faut souligner ceuxde Bourdieuet Passeron (1964, 1970). Dans leur
ouvrage 4es Héritiers» (1964), ces x WHXUV VIRSSRVHQW j OD YLVLRQ V&F
GHV FKDQFHV GDQV OfYDFFqVcpnceidrgidhishiqguepnidr? Id Qossesss p U L H X
inégale de capital économiquen effet, selon euxFHWWH YLVLRQ GH OfYLQpJD
OfLGpRORIJLBHVER GRQ VHORQ ODTXHOOH XQH IRLV OfpJD
GLIIpUHQFHV LQGLYLGXHOOHYV QH VITH[SOLTXHUIRLHQW SO’
WUDYDX[ WHQGHQW DLQVL j PRQWUHU OYLPSRUWIDFH GH
dans la réussite scolaire.

En effet, auGHO|] @Gfisfe@ d&/ressources moneétailes parents transmettraient a leurs
enfantsdes ressources nanonétaires n certain «apital cultureb> et un certain «capital

social», Bourdieu, 1986}ui srakernt déterminargspour leurs réussites scolaites

Bourdieu (1966)rappelle SDU DLOOHXUV OH IDLW TXYj UHYHQX pJDO
YDULHQW GH IDoRQ VLJQLILFDWLYH VHORQ TXH OH SqUH QfY
tendance pg PHW DORUV GH FRQFOXUH TXH OYJLQIOXHQFH GH Of

scolaire est presque exclusivement culturdliesi selon luj plus que le diplome obtenu par

4 En utilisant un indicateur tel que le nombre de livre dans le foyer, I'auteur a alors estimé I'Allemagne et la Grange Bretagn
comme étant les pays européens ou |'égalité des chances est la plus faible pour les individus prowemenmed'emts

différents. Ces résultats semblent alors en cohérence avec les analyses menées sur la mobilité intergénérationnelle des
salaires qui qualifiait le Royaume Uni de société nedaient immobile (Solon 2002).

S/TpFRQRPLVWH GH OdftmGaxsE BEfatenRr eke¥ple explicitement aux théories issues de la sociologie de
OfpGXFDWLRQ WHOV TXH OHV WUDYDX[ GH %RXUGLHX HWeldd\BdudéhQ /HY\ *DUE
(Levy Garboua, 2006).

® Bourdieu et Passeron indiquéh DORUV HQ TXTIXQ ILOV GH FDGUH VXSpULHXU HQ )UDQ
GTHQWUHU j OT8QLYHUVLWp TXTXQ ILOV GYRXYULHU HW GHX[ IRLV SOXV TXTXQ
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le pere <FTHVW OH QLYHDX FXOWXUHO JOREDG®@IaGak ld plXSH IDF
PWURLWH DYHF OD UpXWw\BowWwdiewlB&ODLUH GH OfHQIDQW
'TXQ SRLQW GH YXH SOXV LQGLYLGXDOLVWH PpWKRGRORJ
reprise par le sociologue Goldthorpe, permet également de mettre en relief une certaine
persistance des inégalités sociales, et de montrer que méme si les analyses codts/bénéfices des
GLIIpUHQWY FKRL[ VIpWDLHQW GpSODFpHV DYHF OfH[SDQV
entre les différents groupes sociaux, avait finalement peu é@vdlotons que pour ces
DXWHXUV LO V{DJLW WRXWHIRLYVY GIXQ FKRL[ UDWLRQQHO
techniques garantissant notamment une insertion professionnelle plus rapide et un statut
socioprofessionnel de toute fagon supériewglai ces parents.

Ces travauxfrancais VXU OfLPSRUWDQFH GH OYHQYLURQQHPHQW 'V
FRQQX HQ HVVRU LPSRUWDQW HW Eigh@ioativepnemia Boeivloyiel OO H P H
GH OfYpGRFBRuWieRe® travaux laissent de glen plus de place au développement
GTXQH VRFLRORJLH TXDQWLWDWLYH GRQW OHV PpWKRGH
HPSOR\pHVY HQ (FRQRPLH GH OY(GXFDWLRQ FRPPH HQ WpP
économétriques développés depuis quelques an8ded) OHV VRFLRORJXHV GH O
ODQKHLP RX GH OT8QLYHUVLWpP GH *URQLQJHQ

8QH JUDQGH SDUWLH GH FHV WUDYDX[ TXDQWLWDWLIV RQW
QYD SDV IRUFpPHQW VXLYL OH U\WWKPH GH OBur@peddrR FUDW L
Duru-Bellat et Kieffer (2000) ont par exemple énoncé pour le cas de la France le fait que
certes, entre la génération née avant 1939 et celle de1Pg&4on observait une réduction

GHV LQpJDOLWpPV VR FrOmdmiereGiansiicng WY DILODTXTRQ FRQVWDYV
raisonnant sur la seule population entrée 8% Bune accentuation des mémes inégalités
GYDFFgqV j OD FODVVH GH VHFRQGH GHX[LqPH WUDQVLWLR!
Thélot et Vallet (2000), Vallet et Selz (200)VWLPHQW TXTHQ JUDQFH GDQV O
GX ;;:qPH VLqQFOH OD IRUFH GX OLHQ HQWUH OfHQYLURQQHF
QD TXH IDLEOHPHQW GLPLQXp HW GH PDQLqUH DVVH] UDUF
$ OTpFKHO OH SHaXiUd® BlpadfQd)XEP93) ont olvgé une quasstabilité au fil des
cohortesGDQV OH OLHQ HQWUH HQYLURQQHPHQW VRFLRFXOWX
trois transitions scolaires (primaire au secondaire, secondaire inférieur au secondaire

supérieur, secondaire supérieur atiage)’.

7,0V RQW SDU DLOOHXUV DQDO\Vp O Hvaiert dan©uh el hormibie dé phys (aBpdde etled/pV TXL V1
Pays% DV VYH[SOLTXDLW SOXW{W SDU OD EDLVVH GHV LQpJDOLWpPVY VRFLDOHV GI
parlé. Cette étude, bien que contestée par plusieurs recherches notanmaisohete la taille des échantillons nationaux
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Enfin,auGHO] GX U{OH GLUHFW GH OfHQYLURQQHPHQW VRFLRF
la famille peut & H pJDOHPHQW V RKX |dlaHt Sarfle Qep e GcoMripation des
HQIDQWY (Q HIIHW OD SHUIRt4éspagsibilitds ARgamduts idégefide p O g
en partie du contexte scolaire dans lequel il évolue. En économie, les théories de la
VpJUpJDWLRQ UpVLGHQWLHOOH DYDQFHQW OfLGpH TXH Ot
valorisent plus que les autres pare@sTHQYLURQQHPHQW VFRODLUH GH Ol
&HWWH WHQGDQFH HVW GIDXWDQW SOXV LQTXLpWDQ
que les effets du contexte scolaire sont plus marqués chez les éleves les plus faibles ou de
milieu défavorisé dans un contexte ou les établissements performants seraient ceux, en

moyenne, accueillant plus souvent un public de mftworisé(Duru-Bellat & al., 2004).

1.1.2. Milieu familial et inégalités audela du systéme éducatif
Au-dela des inégalitésedréussite &/ G D F F q ¥ éfjalfisseémanisLe@a certairféeres,
OfHQYLURQQHPHQW VRFLRFXOWXUHO GH OfpWXGLDQW SH
marché du travail. Sur des données britanniques, Dearden, Ferri et Meghir (2002) ont par
exemple montp OH U{OH MRXp SDU OH PLOLHX IDPLOLDO GDQV
salaires. llexisteraitainsi XQH IRUPH GTLQpJDOLWp HQ DYDO GX V\VWq
le rendement des dipldmes. Par rendement, il faut non seulement entendreductoira
FODVVLTXH j VDYRLU PRQpWDLUH GHV EpQplILFHV GH OfpG
FRPSWH GIDXWUHYV I|IRUP hoh @Barchbands) &/HHFOH/Q TZWXAWH QLIWVD\E D U W H C
catégorie sociale plus élevée, la diminution du risque de chémalgeprobabilité de suivre
une formation continue €étc
&HUWDLQHY pWXGHV RQW DQDO\Vp OH IDLW TXH OHV UHQ
LPSRUWDQWY SRXU FHUWDLQV JURXSHV GYfLQGLYLGXV TX
(1999) ont ainsitRXYp TXTHQ JUDQFH j GLSO{PH pJDO OHV MHXQH
PRLQV GH FKDQFHV GYfpYLWHU OH FK{PDJH RX GH WURXY
qualifications 2U VL OH UHQGHPHQW GTXQ GLSO{PH YDULH VHOR

persmne, cela peut avoir alors une conséquence griesejeunes appartenant a certaines

jugée trop faible (Breen et Jonsson, 2005, Breen et al. 2009, 2010), continue actuellement de servir de référence dans les
PWXGHYV FRPSDUDWLYHY HQ (XURSH SRUWDQW VXU OHV LQpJDOLWpPYV GDQV Ofp(
® Pour desWUDYDX[ GIpFRQRPLVWHY VH {PDPYFRQYGIYXEH HJEBRARWYRQRYRLU QRW
1997

26



catégories sont alors moins incités a obtenir des dipldmes élevés que les autres jeunes
puisque, pour eux, le rendement de ces diplémes est plus faible

Par ailleurs eUWDLQHYVY DQDO\WHYV VHPEOHQW DOOHU HQ IDYHXI
O RULJL Qd¢s yRrdohr@eOHR X[ HW O0DXULQ PRQWUH@W DLQV
coefficient de reproduction est positif a diplobme égal, les enfants de deux catégories
scciales distinctes ont plus de chance de reproduire la situation de leurs peres que de

O 7L Q YLEsUtrdudlx dBowles et Gintis 2002SHUPHWWHQW GH VRXOLJQHU T
JpQpUDOH OYHQYLURQQHPHQW IDPLOLDOddd jetiaes BduadV HIIH
qui sont encore mal compris au niveau empirique.

Au-dela des inégalités concernant les rendements monétaires des dipldmes, on observe
également une dégradation de la relation formagimploi qui touche de maniére plus
marquée les perf@QHV LVVXHV GIXQ HQYLURQQHPHQW VRFLDO PR
montrent par exemple comment les jeunes de milieux modestes, qui se sont lancés dans la
FRPSpWLWLRQ VFRODLUH SDUIRLV VDQV VXFFqV I[I®&XWH G
OfHPSORL VDQV EpQplILFLHU GHV SURWHFWLRdpWM&SUDGLWL
souvent issu des milieux familiaux plus modestes, sont par ailleurs les plus grandes victimes
GH FHWWH FULVH GH OYHPSORL &HWWGHFOLRYL YHPH O4R R
culturelle des personnes et frapper ainsi particulierement les plus défavorisés. Elle favorise en
outre des déclassements en casazmfeme le rappelle Baudelot et Lextq (2004)’.

$LQVL OTHQYLURQQHPHQW t&rhinadtdoQr GoutYun @a¢cdbitd XddairadeU H G p
GYLQVHUWLRQ

FDFH j OfYHQVHPEOH G@pEBEBO ULV DBOH- WHYHQXV GHV SDUHQV
GHV SDUHQWYV GYfHQYLURQQHPHQW VRFLRFXOWXIEsHO RX F
citoyensappaaissent de plus en plus exigeantsasiss G XQ V\VWqPH pGXFDWLI SH
FRPPH FREWHX[ HW QYfRIIUDQW SDV DYHF FHUWLWXGH OHV
2009.

° Des analyses similaires ont été développées auxEtasset ont montré un rendement différencié en fonction des origines

des personnes (Altorgit Blank, 1999).

10 «Le Cereq a repéré dans de nombreuses études les mécanismes de cascade qui dévaluent les Cap au profit des Bep, les
Bep au profit des Bacs Pro, les Bacs pro au profit des Bts. La concurrence est particulierement vive sur le marché des
HPSORLV WHUWLDLUHYVY Re OD IURQWLqQUH HQWUH OHV IRUPDWLRQV SURIHVVLR
WHUWLDLUH DGPLQLVWUDWLI OYLQIRUPDWLVDWLRQ GLPLQXH OHV SRVWHV DI
beaucaip plus qualifiés de secrétariat ou de comptabilité. Il existe sur ces postes une concurrence en cascade entre Bts, Bac
3UR HW %HS /HVY VRUWDQWY GH %HS VRQW GIDLOOHXUV SOXV QRPEUHX][ j UHF
précaires.» (Baudelot et Leclercq, 2004, p.131)
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12./H U{OH GH OYpFROH GDQV OD FRUUHFWLRQ GHV LQpJD

121 /TpERXQH LOQVWLWXWLRQ DX F°XU GYIXQ SURMHW pJ
L 1 p F,mi© rHque tributaire du systéeme économique et politique dans ketginscrita la

possibilité de modifier ce systeme global en contribuant plus ou moins fortement a réduire les
inégalités juges injustesComme I'ont indiqué Boudon, Bulle et Cherkaouil'école a sans

nul doute été la premiére institution sollicitée pour relever les défis que les évolutions
sociales, économiques et politiques lancaient au devenir des seci@@&sidon, Buk et
Cherkaoui2001 p.2)

&RPPH QRXV OfDYRQV LQGLTXp OD IDPLOOH HVW XQH |
principalementdans la mesure ou dgsmarents plus éduqués ont plus de ressources a
transmettre a leurs enfant4d) HVVRXUFHV PR Q p WHINHD/L QS RIWLWHXOMX @ T p ¢
permet un certain salaire) et nomnétaires (par exemple un certaicapital cultureb).

$LQVL OH OLHQ HQWUH QLYHDX GYpGXFDWLRQ GHV SDUHQ
transfert de ressources et pétite pas GIXQH PDQLqQUH LQpOXFWDEOH G{XQ
entre les générationBes les années 76lusen(1972) indiquat T XTXQH DSSURFKH EDV
les dons puvat G § D L ©dbdtitdddivie forme de darwinisme social, dans un contextia ou

société deviia plutbt prendre «des mesures spéciales destinées a compenser les carences du
PLOLHX Re OfHQIDQW JUDQGLW HW j FRPSOpWHU»H TXL D
(Husen, 1972, p 42).

/ITDPELWLRQ GH OfpFR O Hotdrimentd @ PHHQr HVeR Lle€ RIiQi$- socio
économiquesnfluencant OH SDUFRXUV VFRODLUH GHV pOqYHV HW GfY
véritablevecteurde mobilité. A un niveau plus globale longue date, un systéme éducatif
égalitaire est également percu comme venant augMeH U O Y HIILF InE lstdlpireG X V\VW
Coleman (1966) indiquait a ce sujtXH OYHIILFDFLWp GH OfpFROH FRQVLYV
« probabilités conditionnelles moins conditionnée8loom (1976) considéraiégalement

TXTXQ HQVHLJQH leaiaRtéviséldn partiz pat uvdldiminution de la corrélation entre
OYRULJLQH VRFLDOH G H, Geppi@ontiste Hiths @t (&) dyspetelPdisCevier

XQH DSWLWXGH GH GpSDUW GHV GpWHUPLQDQWY VRFLDX]
&HWWH IRUPH GTHIILFDFLWp GH VA\VWgPH pGXFDWLI YD DLQ

10 VIDJIJLW GIXQH WUDGXFWLRQ GH QRWUH SDUW

2 %0RRP FRQVLGqUH HQ IDLW TXTXQ HQVHLJIQHPHQWneHlévakdnFdel &V H PDQLI}
moyenne des résultats, une réduction de la variange dep VX OWDWYVY HW XQH GLPLQXWLRQ GH OD FRUU|
OfpOgqYH HW OH UHQGHPHQW
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chacun et de la société dans son ensentlgs.comparaisons des systéemes éducatifs ces
GHUQLqQUHV DQQpHV WHQGHQW GTDLOOHXUXanged wotWUHU
généralement de pair (Mons, 2004, Baudelot et Establet, 2009).

'H QRV MRXUV OfYHVSRLU TXH OfpFROH IDYRULVH XQH UpH
FRXFKHVY VRFLDOHV HVW WRXMRXUV IRUW (hQorjadtDnQeFH FHW
«les inégalités entre les positions sociales semblent se creuser et que la concurrence se
GXUFLW SRXU O9DFF g\ (Dubét, DdruBelattedXvdrétoBtOoPDID HMV81).

&HWWH FDSDFLWp j OLPLWHU OHYV lthtell sEpexd adis enfigre@déL UR Q C
SDUWLH GHV FDUDFWpPULVWLTXHV GX V\VWgQPH pGXFDWLI GL

1.22. /I THQMHX GHVY FDUDFWpULVWLTXHV GX V\VWgPH pGX
Au départ, aIRQFWLRQ GH SURGXFWLRQ pGXFDWLYH VILQWpUHYV

émles sur les compétences cognitives mesurées notanpaertes tests de langue et de
mathématique tels que SAT &andardized Achievement Tes}autilisés aux Etattnis, ou

les enquétes internationales comme PISA Rrogramme for International Student
Achievement»). /D TXDOLWp GH OYpGXFDWLRQ HVW DPHQpPH j Ml
OfH[SOLFDWLRQ GH FHWWH SHUIRUPDQFH VFRODLUH 8QH !
GHV SUREOpPPDWLTXHV VSpFLILTXHV GH OQ@des R&BUINESRQ G ¢
scolaires(Hanushek, 2003 OH U{OH GHV HIIHWV GH OD VpOHFWLRQ j
ouencoretOHV HIIHWV GH OTYpFROH SXE Od(HiglibletS Dodig)JZD@P RUW | O
Les politiques éducativesiises en place peuviealors laisser plus ou moins de place aux
ELDLY VRFLRFXOWXUHOV TXH SHXW LQGXLUH OTHQYLURQQF
Ainsi, en comparant 25 pays européens, Hanush&Wasssmanrf2006) ont montré ques

différences institutionnelles et particuliereméatsélectio précoce avaient des effets sur
OfLQpJDOLWpP GHV FKDQFHV DX VHLQ CaHtavak lSgnUehQWV V
cohérence avec ceux plus anciensStavit et Blossfeld (1993)ndiquant que plus une
VPOHFWLRQ HVW SUpFRFH ugasocialementnd |&rhameXndni&daudtUH P DU T
(2003) (voir également Schnepf, 2002hdique que le systéme éducatif allemand en
organisant une premiere orientation des éteste maniére assez précoce murnduire un

impact plus importande OTHQY L QRAQ YHRFHRFXOWXUHO VXU OH SDUF
OfLQGLYLGX TXH OH V\VWgPH pGXFDWLI IUDQdalext EDVp V
Riphahn (2006) ontaussi montré que les corrélations intergénérationnelles étaient plus

prononcéeegn Suisselans lecantongoratiquant une sélectigrius précoce.
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Woessmann HQ WHQWDQW G féhE&SsORrangdAAllenadh®y/ et tetrine U
GILPSDFW GH O $éticiiuteREpapee R lde)swjet que;dria du probleme de la

sélection précoce, les moins bodppVXOWDWYV GH OT$OOHPDJQH SHXYHQW
par le faible développement du systeme préscolaire dans ce payss méme maniére,
Ammermiller (2004gignale TXH OH GHJUp GpJDOLWp GHV FKDQFHV G
dans sa capacitt@LPLWHU OHV HIITHWV GH O 1 &ppoductioRraRdD.HQW IDP
Selon lui,les opportunités éducatives pourraient par exemple étre augmentées en limitant les
GLIIpUHQFLDWLRQV GDQV OH VHFRQGDLUH L@HpULHXU HW H
/ITLQVWLWXW LR QnXxbkemtpartatd B joDerpuQlimitées biais socioculturelset

créer une réelle égalifgour les individus. & structurea alorsun réle clef pou favoriser la

mobilité socialé®,

1.2.3. Dépasser la question des inégalit&sR XU VILQWpUHVVHU j OTLQMX\
Education

Selon Hanushek et Luque ( 2003), un systeme éducatif de qpsilité systéme favorisant un

FHUWDLQ QRPEUH GYRSSRUWXQLWpV D Xl[albr® &1ibltian@exV 4 XHO
/pJ P eritrd/ les indidus? Auquel FDV TXHOOH pJD<e@lleWiperDBgahtR OH GRI
GTRSSRUWXQLWYN OPTGOHE B R/ILW HO/ H Q ¥ EAIREQIErEsRItat W IDPLOL D (
La quesion du critere sur lequel fonded fpYDOXDWLRQ GH OfpJDOLWp GDQV
falW pFKR j OD FpOgqEUH DSRVWURSKHEg@gaké OefqubiR.(BRP LVWH ¢
(1992) indique dans son ouvrage 56HSHQVHU &YLTOHDOEWHYDOXDWLRQ
pJDOLWpPV LQpJDOLWpPV SRVH OD TXHVWLRQ GiaflK RL[ G
focale»). Appliquéee | OfpGXFDWLRQ FHe rBveatulde Miplner edJ kdsultats

scolaires ou encore le niveau de satisfaction des étudiants WisV GH OJHQVHLJQF
GLVSHQVp /H FKRL[ GH FHWWH YDULDEOH |&pabetivéhRVH DO
rwWwUH FRPSDUpV OHV LQGLYLGXY 6HORQ 6HQ WRXWHV OHV
FRPPXQ GH YRXORLU OYpJDOLWp GDQV XQ HVSDFH SDUWLF
étre jugées comme deskkQ QHP LHV GHAIGH led b&rtanenms comme Nozick (1974)

UHFKHUFKHQW ELHQ OfpJDOLWp :GDIPV DXOQANV @5 IGFCHIW 10RDQ MSRD
toute une classe de drgitespectant les principes de la liberté individuélans le champ de

OTpGXFDWLR@W FHODQ SRKNUUDURUPH GTXQH pJDOLWpP IDFH j
FKRLVLU OH W\SH GYpGXFDWLRQ TXTLOV FRQVLGqUHQW OH
partisansa priori WASLTXHV GYXQH UHPLVH HHRBRGX N X HHEDH Q JD ol O

¥ 1RWRQV TXH OD VWUXFWXUH GHV GLIIpUHQWY PRGQqOHV pGXFDWLIV IHUD OfRE
1 Traduction de son ouvragerequality Reexaminesd
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dans une dimension particuliere. En effet, selon $eumt raisonnement éthique sur les
TXHVWLRQV VRFLDOHV GRLW SDUWLU GfXQH FRQVLGpUDW
crucial. Ce qui parait logique dans la mesure owr«voit mal commerune théorie éthique
SRXUUDLW rWUH JpQpUDOHPHQW DFFHSWpH GDQV OD VRFLy
égale pour tous sur un plan ou sur un autréSen[1992] 2000) p 23)

Il parait alors nécessaire de dépasser la question des inégali¥t) p¢ TLQWpUHVVHU
ODUJHPHQW GTfXQH PDQLqUH QRUPDWLYH DX FDUDFWQqQUH
des inégalités dépend en amont de la conception de la justice retenue. En séfebhld
TXTXQH WKpRULH SXLVVH D mibi@®ws Hdrialieh | psJIRa havessaird,U G H
SRXU MXVWLILHU FHV LQpJDOLWpPV TXYHeS ttheRliméhsio@ H FRQ
particuliere Tout dépend du critére de justice retenu.

LHY pFROHV GH SHQVpH HQ SUL ydit® péranh@ont sags dottee WD L Q H
montHU LQpJDOLWDLUHY VXU XQ DXWUH SXLVTXYLO HVW WR
deux égalisationdJn libertarien qui préconiseomme critére de justice la liberté réclamera
uneégaleliberté individuUHOOH GH FKRLVLU XQ W\SH G{pGXED®LRQ SD
pourra, en toute cohéreht YRXORLU OfpJDOLWp GTDFFqV. peHH W\SH (
PrPH PDQLqUH XQH WKpRULH GH OD MXVWLFH HQ EDYHXU C
pourra étre favorable dans un méme temps a une égalité éducative des acquis de base. Ainsi
étre égalitaire dans un espaceSMLTXH GIrWUH | Xr@gdiRirHahsVun&aRie.Q p

Etre égalitariste peutloncrevétir la prise en compte de dimensiootglkement différentes

(voire opposées)

/HV WKpRULHV GH OfDUUDQJHPHQW VRFLDO QH VRQW GRQ
PDLV GDYDQWDJH VXU OffpYDOXDWLRQ GHV LQpJDOLWpPV ¢
certain critere de justice. PO fHQVHPEOH GH FHV WKpRULHV XQH pJD
comme injuste et une inégalité peut étre juste.

1RXV YHQRQV DLQVL GH UDSSHOHU TXfJLO H[LVWH GHV LQp.
OTHQYLURQQHPHQW VR F L RieXeOsystétdeHédudatt a @ 1610 Gldf ¥ joGeX HW
pour les compenser ou du moins pour ne pas les reproduire. Le traitement de ces inégalités et
GIXQH PDQLgQUH SOXV JOREDOH OD SURPRWLRQ GH OfpJDC

alors en amont, de mangplus ou moins implicite, des criteres de justice prévalant.
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2. Les différentes théories de la justice social® SSOLFDEOHYV j OTpGXF
une revue de littérature

Dans la partie qui suit nous tentons alors une revue de littérature des différentes théorie
PFRQRPLTXHVY GH OD MXVWLFH DSSOLFDEOHV j OfpGXFDWL
libertariennes, dans la mesure ou, pour ces théories, aucun débat sur des mesures de
UHGLVWULEXWLRQ HQ PDWLQUH GTpGXFDWLRGE@).QID GH VHQ
La plupart de ces théories sont s8%u GH O fpFR Q Ré&re et GeXla PphildQphie
économique et peuvent étre appréheade® PPH GHV WKpRULHV GH OfDUUDQ
cette revue nous optons en faveur du conceptagabilités qui sera déni en dernier lieu.

1RXV SUpVHQWRQV WRXW GIDERUG OYDSSOLFDWLRQ GH\
SDUWLFXOLHU OTXWLOLWDULVPH 1RXV DERUGRQV HQVXL
ressources et principalement ceux de John Rawls. Naalgsans par la suite le récent
FRXUDQW GH OfYpJDOLWDULVPH GHV DFTXLV GH EDVH SX
notamment une présentation des travaux de Roemer et de Fleurbaey. Dans une derniére partie
nous situons la théorie deapabilitésdansle champ de la justice social et son apport par
UDSSRUW DX[ DXWUHV WKpRULHV GH OYDUUDQJHPHQW VRFL

21 /HV WKpRULHV :HOIDULVWHY DSSOLTXpHV j OfpGXFDWLR

3RXU OHV WKpRULHV :HOIDULVWHV OH FDUDFWqg4tte MXVWH
que pocure cette situation aux individus. La mesure de ce-bMhUH VYHIIHFWXH JUK
QRWLRQ GIXWLOLWp DSSUpKHQGpH FRPPH OD VRPPH GHV
développées par Bentham) ou plus récemment comme la satisfaction de préféhamie
OfXWLOLWDULVPH EUDQFKH SULQFLSDOH GX :HOIDULVPH
(entendu comme utilité) de chaque individdes le début, en effet, notamment avec le

principe de la «nain invisible2 GT1$GDP 6 PLWK F HWJW HI XYW (PHR @ RSGH\XKLWVG U ¢
meilleure performance socidl@sque chacun rechercka propre utilité. En permettant alors

j FKDFXQ XQH PHLOOHXUH FKDQFH GH PD[LPLVHU VRQ XWL
pourrait étre accruelLa thése utilitaste peut donc étre percue comme une théorie
«agrégationniste au sens ou elle vise avant toute cho€efDXJPHQWDWLRQ GX Q
VDWLVIDFWLRQ JOREDOH GYXQH VRFLpWpP
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$SSOLTXpH j OfpGXFDWLRQ FHOD HQWUDLQH TYdsdeH EXW
PD[LPLVHU OH QLYHDX JOREDO GYpGXFDWLRQ PDLV GDYL
GIXWLOLWp *pQpUDOHPHQW OHV pWXGHV pFRQRPLTXHV Sl
individus pour estimer leur utilité. Or, dans la lignée des travauestagital humain on sait

TXH OH QLYHDX GYIpGXFDWLRQ MRXH XQ U{OH SULPRUGLDC
UpVXOWH DLQVL TXH OHV UpVXOWDWY VFRODLUHYV GTXQ LQ
QLYHDX GTXWLOLWpPp I XWKRXWBORLWQEHIIXFDWLRQ SHXW DX
venant augmenter directement le niveau de-bligfUH GH OTpWXGLDQW :DOWHQE
DORUV TXH GDQV FH FDV LO HVW SRVVLEOH TXH OH EXW
maximisation X QLYHDX WRWDO GYIpGXFDWLRQ OYfpGXFDWLRQ 1|
niveau de biergétre des individus.

Par ailleurs selon Meuret (20000 ©D UgJOH GH MXVWLFH VHUDLW TXY{RC
GIHQVHLJQHPHQW j XQ MHXQH TXK) TXQVO ODHPM¥NXUGHRGE
VXSSOpPHQWDLUH GTHQRG HVYQXN PHMXWD VH WWWKXE XXLO OH
La premiere difficulté tient au probleme de la mesure du®isn DDQV OH FDV GH OfpG>
SRXU pYDOXHU OH GIHiédgs ddancaf) Wilaud@aiHmesgrerJdd comparer les
QLYHDX[ GIXWLOLWpPp GHV LQGLYLGXV VRXV XQH IRUPH RX V
ODLVY FRPPHQW PHVXUHU j OfLVVX GIXQH SROLWLTXH pGXFI
&RPPHQW FRPSDUHU OYRDRIMHQED WLIRQ GALH LGMXKW j OTLQW
XWLOLWp GH OYLQGLYLGX % ,0 H[LVWH DORUV XQ FRQW
interpersonnelles des utilitts OH FULWqUH GH 3DUHWR 2Q SDUOH DO
chacun doit étre capablefJRUGRQQHU O HitsGlk llapriatdr® $¥lvh @ niveau
GIXWLOLWp REWHQX GDQV FHV pwdPWREWBHMORQWO $ RWH &/ IRWR
QIYH[LVWH DXFXQ DXWUH pWDW SRVVLEOH GDQV @ HTXHO DX
supérieur tandis que le bienWUH GY{DXFXQ DXWUH DJHQW Qf\ HVW PR]|
VIDJLW GIyne¢ Be&saurtl éducative A sera donc préférée a une ressource éducative B,

si au moins un individu préfére A a B tandis que les autres indigdnt indifférents entre les

deux types de ressources.

/IH SUREOgqPH GH OfXWLOLWDULVPH RUGLQDO UpVLGH HQ F
SHXYHQW rWUH FRQIURQWpPV j GHV VLWXDWLRQV GYpTXLO
ressource AeOD UHVVRXUFH % SHXW VIDYpUHU LQGpWHUPLQpP |
et au moins un individu préféere B a A). Le critere de Pareto semble alors trop périlleux a
HI[SORLWHU SDUWLFXOLqQUHPHQW GDQV OH FKDPS GH OfpG
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La deuxieme difficulté tientaux effets pervers de la mesure subjective des niveaux de
VDWLVIDFWLRQ LQGLYLGXHOOH (Q HIIHW G fietedtveDQLqUF
utilitariste, on risquele considéreque les individus quionGHYV QLYHDX[ GIXWLOLWp
en faitdes préférences moindreSelon Sencela peut conduireotamment a accorder des

revenus plus élevés aux individus qui sont difficiles a satisfaire et qui doivent se gorger de
FKDPSDJQH HW GH FDYLDU SRXU REWHQLU XQ eQmdHDX G
atteignors avec un sandwich et une biergSen, 1987, p 207). Ce phénomene est
généralement appelé un probleme dmpits dispendieusx.

Cette opération peu {DYpUHU DSSDXYULVVDQWH ORUVTXH OfRQ VI
solidement impl@WpHV (Q HIIHW GDQV OH FDGUH GH OYpGXFDWL
ou il y auraitune tres faible mobilitéociale LO HVW DORUV SUREDEOH TXTXQ
GpIDYRULVpH VH FRQWHQWH GH SHX GILQVWWXEGEWLERQHHW
OfpFROH MXYMX{Q UHYDQFKH XQ HQIDQW GYXQH IDPLOOH
TXIDYRLU XQ FHUWDLQ QLYHDX GIpWXGH HVW XQH QpFHVYV
XWLOLWp 2Q FRQVLGqQUHUD DORIHW FRORPHQVMXQYW HS @ H LDL
GDYDQWDJH G{XQLWQea faseHQ Yrdhlehig Highkéf@rdhces adaptatives

(Sen 1992 '‘DQV OH FDGUH GYLQpJDOLWpPV VROLGHPHQW LP
VLWXDWLRQV GH SULYDWLRM@r t&@natr Ieurs anbfieh® GeHié BdéX Y HQV
objectifs «réalistes» et accepter leur sort avec résignation. Ainsi, en effet selon Sen
«TressVRXYHQW HOOHV IRQW GH JURV HIIRUWYV SRXU SUHQGI
leurs désirs personnels sl proportions modestes« réalistes2 (W GYDLOOHXUV GI
FRQWH[WHV GIDGYHUVLWp DX[TXHOV SDU OHXUV SURSUI
changer, le raisonnement prudentiel leur suggére de concentrer leurs désirs sur les petites
FKRVHOOMXKYHSHXYHQW pYHQWXHOOHPHQW DWWHLQGUH SO.
hors de portée. (Sen 1992, p.98)

Ce phénomene depréférences adaptativés HVW GIDXWDQW SOXV DODUPDQ
OfpGXFDWLRQ TXH ELHQ ViRrén¢ds Qas/individvs d&pentient engar@eHly S U p
OHXU HQYLURQQHPHQW IDPLOLDO ,0 HVW DLQVL SUREDEO
faire des études supérieures comme une nécessité. Pour la théorie utilitariste, le systéeme
éducatif devrait alors U FRQVDFUHU XQ PRQWDQW SOXV LPSRUWDQ\
transformeraient alors en biétre, au détriment des ressources accordés aux individus ayant

XQ SOXV IDLEOH LQWpUrw SRXWque ToptBédheDuiililaist@ neRf OD LP S
DXFXQ HIIRUW SRXU FRQYDLQFUH FHV JHQV GH FKDQJHU G
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(peu éduqués), tant mieux pour la sociégur condition conduit a un bieétre social plus

élevé». (Waltenberg, 2008, p.27)

La troisieme difficulté repse alors sur le caractéreagrégationniste de la théorie. En effet,

« OTDJUpJDWdeRaQtEEe/Riliariste conduit a rechercher un résultat social global (la
maximisation de la somme des utilités). Cela peut donc conduire a sacrifier lesusdivid
défavorisés au profit des individus plus favorisés, et donc a accorder plus de ressources a ceux
TXL RQW GpMj EHDXFRXS OfXWLOLWDULVPH QH VH SUpRFF
éducatives en tant que telles.

Enfin, notons, dans la lignédes critiques de Sen, quette théorie laisse une place trop
importante au bonheuRX j OD VDWLVIDFWLRQ GHV GpVLUV /TLQGL
LQpJDOLWpPV HVW DORUV OD VDW LGALD éntepisQisSeHrsRuReP E U H V
trop gande place al&/ XEMHFWLYLWp GDQ \étr® fdhjiduel 2V LGRRX G XO ED M R C
DERUGpP FHOD RXYUH OD SRUWs$paves partitulitvebne dand® RP E U H
FKDPS GH O%.pdateerabtriBeQest de plus une approche conséljistatde la

justice, seul le résultat compte (la satisfaction), on parle d®rale du résultat,
contrairement aux approches plus procéduralistes, qui, elles, se focalisent sur les processus et
les moyens de la justite

$ILQ GH GpSDVYV Hiiitar3t DiadtioméllE, HArneson (1989) propose de se
concentrersuO fpJDOLWp GHV R SE8&R U WRKENM MWRHW LG HH EWH®H JDUDQW
PHPEUHV GH OD VRFLpWp OHV FKDQFHV -@éfDlar@btklh j XQ F|
égaliserQTHVW GRQF SO X Vétf@ dttént shHHiP X PGIH @ 1 pID Cét)madH ELHQ
les chances ou les opportunités de biaWUH GHV LQGLYLGXV /D YDULDEO
UHSUpVHQWpH SDU OHV SRVVLELOLWpPV GH)\¢ dpr@&hey L G XV
conséguentialiste (en termes de résultat) pour toucher a un certain égalitarisme des chances.
Selon Bertin (2007), en ne définissant pas clairement la notion détoéenl est possible de
considérer chez Arneson le bieW U H G 1 X Q HseP Blapdieqddidm® kh ultime de la

vie humaingentendue comme « ce que les individus ont raison de valeriser

3DU DLOOHXUV LO VHPEOH TXH GYIDXWUHV GLPHQVLRQV TXH OH ERQKHXU DL
Des dimensions notamment plus objectives tels que les situations de privations réelles sont a prendre en ohepte (da

FKDPS GH O figr@xmpeN ORMY DFTXLV GH EDVH WHOV TXH VDYRLU OLUH FRUUHFWH
bien-étre leserait toute évaluation des inégalités. Si le calcul de la satisfaction peut étre un élément possible delés mesure

LQpJDOLWpY GDQV OH FKDPSV®N DVIEFXNFIDRV). RRIDQPWHP XQH FHUWDLQH IRUPDWLR
H[FOXVLI DX ULVTXH GH SDVVHU VRXV VLOHQFH OHV GLPHQVLRQV FUXFLDOHV
8 Bien que réguliérement remise en 8i SDU FHUWDLQV WKpRULFLHQV GH OfDUUDQJHPHQW VR
OD WKpRULH :HOIDULVWH UHVWH XQ FDGUH SHUWLQHQW SRXU GH QRPEUHX[ W
ce cadre Welfariste. Certaines études cordittQW HQ HIIHW TXH OH QLYHDX GH UHYHQX GT1XQ LQC
pYDOXHU VRQ XWLOLWDp - W K T HQWTHXQHV OWpGEIF DMRIORBLHQW XQ IDFWHXU GpWHUF
SDU OTLQGLYLGX DX fRarKdin\et @H(200b) nMfdbHise peErYekemple le cadre Welfariste dans une approche

EDVpH VXU OD WKpRULH GX FDSLWDO KXPDLQ GDQV OTDQDO\VH GHV V\VWqgPHV
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/TpJDOLWp GHV RS SRUBSMXOL WP VHGHHEBUHYHQWPH DX WUDYH!I
révélant différentes trajectoires de V@RVVLEOHYV /D UDFLQH GH OYDUEUF
SUpVHQW HW OHV SRLQWYV WHUPLQDX[ OHV GLIIpUHQWHYV VI
OYDUEUH UHSUpVHQWHQW GLIIpUHQWYV QLYHDX GYXWLOLW
choix en natiére de plan de vie. Une situation juste est alors une situation dans laquelle les
individus ont des ensembles de choix effectivement équivalents. Selon Arneson (1989),
OfpJDOLWpPp GHV R SIS\RUHNKQWWSpWp GoH) [EE-Etid dar@dmesr&diW p G X [
une égalité des opportunités permet notamment de prendre en compte le choix responsable
des individus.

,O IDXW WRXWHIRLY QRWHU TXH OfDSSURFKH GIf$UQHVRQ
OYDWWULEXW SHUW L Qatidpd)rebtél akposee @1 dfravideCpbarihé muss linites/deW X

ce courant présentées précédemment dans notre raisonnement.

22 /{pJDOLWDULVPH OLEpUDO GHV UHVVRXUFHV OHV DSSR

JohnRawls D FRQVWUXLW VD WK pR @rishie ldrQchersham 4 adeR Qorpléd 1 X W L
GITXQH WKpRjuslidé cGriimeOdquit® (Rawls 1971). Dans une de ces princpales

° XY UTFhéorie de la justicdpublié en 1971), il indique en effet que son objectif est
«GfpODERUHU XQH WK p Rprésdnt& lihe @dutivhXde Véthiamtje aXd pensée

utilitariste » (Rawls, 1971, p.49)Sonapproche pose deux principes de justice

Premier principe

«Chaque personne doit avoir un droit égal au systeme le plus étendu de libertés
fondamentales qui soiFRPSDWLEOH DYHF OYDWWULEXWLRQ j WRX'
liberté» SULQFLSH GYpJDOH OLEHUWRD

Deuxiéme principe /HV LQpJDOLWpPYV GIDYDQWDJH VRFLRpFRQRPLT:
- «elles contribuent a améliorer le sort des membres les moins geastae la
société» (principe de différence)
- «HOOHV VRQW DWWDFKpHV j GHVY SRVLWLRQV ¥XH WRX
SULQFLSH GYpJDOLWp GHV FKDQFHYV
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/ID QRWLRQ GH OLEHUWpP LQGLYLGXHOOH HVW OD SOXV L
QpFHVVDLUH TXI{XQH OLEHUWp VHPEODEOH VRLW DFFRUGDPF
GH OD OLEHUWpP IRQGDPHQWDOH VXU OH -#érhe)Fdritatie GTpJID O
VXU OfpJDOLVDWLRQ GHV UHVYVR XdéhFdhténuk BE\OnRalQ FanS HV G |
un contexte de ¥ RLOH GTRIDRWIQ¥H j LOQWHUURJHU OHV LQGLYL
VRXKDLWHUDLHQW VDQV FRQQDLWUH OD VLWXDWLRQ TXIL
Selon ces principes, une société sera albBRQVLGpUpH FRPPH MXVWH ORUVTX
les individus un ensemble de biens premiers. Ces biens premiers sont, selon Rawls, (1971, p
122) «<WRXW FH TX{fRQ VXSSRVH TX{XQ rWUH UDWLRQQHO G
désirs» c'esta-dire lesdroits, les libertés et les possibilités offertes, les revenus et la richesse.

Ainsi cette théoriest a rappro&k HU G 1 X @g&itarismelesressouraians la mesure ou

ele SURSRVH GYpJDOLVHU OHV UHVVRXUFHV @RV XQGH YO KXW
plans rationnels de vie /H VHFRQG SULQFLSH UHQYRLH QRWDPPHC
«maximin» (principe de la maximisation du minimum), la société doit opérer une
GLVWULEXWLRQ GHV ELHQV SUHPLHUV H QstvitEoxgeXdub QW T X
SOXV GpIDYRULVpV VRXV UpVHUYH TXH VRLHQW UHVSHFWp
des chances).

/ID YLVLRQ GH 5DZOV VYRS S@é&getiobnis® G HD XO XU/ QG L@/ EL VP H
QTIpWDQW SOXV GdtinrreDnjdidPde YidndreXe@ ebmptanégalités des chances et

des libertéts3DU DLOOHXUV OfYREMHFWLI GH 5DZOV HVW pJDOHP
OHV FRQGLWLRQV GH GpSDUW ,0 VIRSSRVH GRQF j XQH p
comme le préconise la théorie utilitariste (via la mesure des résultats que représentent les
satisfactions personnelles).

/ID VRFLpWp HVW GRQF UHVSRQVDEOH GIXQH pTXLWp GDQV
priorité accordée aux personnes les plusadégesu OH SULQFLSH GfpJDOLWp GHV
GH PrPH VXERUGRQQp DX SULQ FL SéelorGMaueD(0999, 200BHI @dV p S R X
SRVVLEOH GH UHFRQVWUXLUH OD SRVLWLRQ 5DZOVLHQQH
travers le second priipe de justice. Selon Waltenberg (2008), a partir du moment ou les
libertés fondamentales ne seraient pas mesacke second principe poutrajuider les

politiques éducatives, notamment, les ressources éducatives pourraient étre distribuées de
maniereaFH TXH WRXV OHV pOqYHV TXHOTXH VRLW OHXU HQYL
XQ QLYHDX PLQLPDO GTpGXFDWLRQ PD[LPLVHU OH QLY

7 Bien que Rawls refuse que sa théorie soit interprétée dans un champLpaK OLHU WHO TXH OH FKDPS GH
FRQVLGqUH TXH OYfpFROH HVW DPHQpH j MRXHU XQ U{OH IRQGDPHQWDO GDQV
cohésion sociale.
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VLPXOWDQpPPHQW OHV pOgYHV OHV SOXV GRXpV DLHQW OD
VFRODLUH 3RXU 9HUKRHYHQ HW 'XSULH] OfpJDOLV
SRVVLELOLWpP GIXQ WURQF FRPPXQ GJHQVHLJQHPHQW SHX
SRVVLEOH GHV SULQFLSHV GH OLEHUWYp G Heshalitigdeside/ G JpJID
FRPSHQVDWLRQ HW GH GLIIpUHQFLDWLRQ HQ YLVDQW SU
VFRODLUHVY GH EDVH GHV SOXV GpIDYRULVpPVY SRXUUDLHQ
SOXV DERXWLH GX SULQFLSHHGGHYDRZIONVQGE Hp/J DNXORMUH pARKR RML

du principe de différence.

Ainsi en FranceJes conventions d'éducation prioritair@SEP)passés entriginstitut d'étude$

politiqueg(IEP) de ParisHW O HV EdRc@tidrviR@ithire (ZEP) pourraent étre percues

comme une application de ce princibe différence (parfois appelés princigef p Tvoirahkp

principe de discrimination positivg OWVREB-WLI HVW GIDVVXUHU XQ DFFq
formation pour les individus provenant desCatégories Soci®Professionnelles

« défavorisées.

/IRUVTXIXQH ERQQH DOORFDWLRQ GHV UHVVRXURFRY HVW D'
entierement respoable de HV FKRL][ HW GH OfXWLOLVDWLRQ GHV UHVYV
Or, si Sen(1992)reconnait que cette théorie fait véritablement un pas dans le bon sens pour
HVWLPHU OfpJDOLWpPp HQ VILQWpPUHVVDQW QRQ SCXV DX[ V
le revenu ou le bonheur dans le ®#slfariste mais aux moyens pour accéder a une liberté
JOREDOH OHV ELHQV SUHPLHUV LO QTHQ UHVWH SDV F
QIYDERXWLW SDV IRUFpPHQW j XQ'Hf pJDOLVDWLRQ GHV OLEH
En effet, GX IDLW GH OD GLYHUVLWp KXPDLQH LO H[LVWH XQ
UHVVRXUFHVY HQ OLEHUWpPYV UpHOOHV /[/HV pFDUWYV OLpV I
caractéristiques nous donnent des possibilités véritablement différertessttuirela liberté

GDQV QRWUH YLH GRWHU GHX[ LQGLYLGXV GHV PrPHV ELHC
GIXQH OLEHUWpP pJDOH GH OHV Supposohsvgdénduf &tRkddorns®e O H X U
PrPH UHYHQX j GHX[ LQGLYLGXPLOIKR PXBDAH LFRQY MW
milieu urbain avec un accés a un certain nombre de commodités. Ces deux personnes, qui ont
SRXUWDQW OHV PrPHV UHYHQXV QYDXURQW FHUWDLQHPHC
leurs ressources en libertés réelide fonctionner (par exemple la personne en milieu rural

devrait avoir plus de frais liés au colt de transport pour accéder aux différentes commodites).

18 En effet, comme le note SercEn se concentrant sur les mogetie la liberté et non sur son étendue, son effort pour
IRQGHU OD VRFLpWp VXU OD MXVWLFH QH YD SDV MXVTXYDX ERXWoer@gH SDUYLHC
en soi» (Sen, [1992] 2000, p. 146)
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Ainsi la conversion du bien premier en possibilité réelle de choisir notre vie dépend de
caractéristjues telles que nos traits personnels (handicaps, talents etc.) et notre
HQYLURQQHPHQW QDWXUHO VRFLDO RX LQVWLWXWLRQQ
OfH[HPSOPH@MUGBGIDSULVH DX QRP tésédte piétcdepmei®s )UDQFH
conventonV = ( 3 GH OFY, ( 3éme@Hapgidduan® HOSULQFL SiHer&Rp TXLWp
jeunes des quartierssensibles2 SRXU TXYJLOV DFFgGHQW DX PrPH ELHQ
issus de milieux favoriséges cours de sciences politiqueen ne nous ink TXH TX{IXQH IRL
OHXU GLSO{PH HQ SRFKH LOV DLHQW VWULFWHPHQW OHYV F
Certaines études ont montré par exemple que les enfants de milieux favorisés bénéficiaient
GTXQ HQVHPEOH GH UHODWLR QnaisgdRéek Dnpditdhtsd Qui &Hurl pV HD X
DYDQWDJH QRQ QpJOLJHDEOH DSTMXW XIQV DIFFGVYTX DGWP 5RO RH
GLSO{PH pJDO OHV MHXQHV LVVXV GH OfLPPLJUDWLRQ RQ
de trouver un travail correspondant arlgualification (Silbermann et Fournier, 1999).

Ainsi, la conversion de ces biens premiers peut aller de pair avec de graves inégalités dans les
libertés réelles dont jouissent les individus différents.

Par ailleurs, la théorie des biens premiers poseidstopn de la responsabilité individuelle

lorsque la société a opéré une égalisation des biens premiers, les situations des individus
relevent uniguement de la responsabilité individuelle. Or, a partir du moment ou le jeune
GfRULJLQH LPPLIXQ@ PHMXWDERqZLHQ SUHPLHU VXLYUH XQH
RQ OH WHQLU FRPPH VHXO UHVSRQVDEOH GYT1XQH PDXYDLVF
OHV GLIILFXOWpVY GHVY MHXQHV LYVXV GH OYfLPPLJUDWLRQ ¢
Les travaux deRawls ont ouvert lehamp aux analyses alternatives au Welfarisme de la

justice distributive. En éducation, les travaux Beghouse VXU OfDQDO\VH GH OL
V L QV Fliceyndr@dahs la lignée des travaux de Rawlut comme ce dernier, il
considereen effet que

«LHV HQIDQWYV DYHF GHV GRQV QDWXUHOV HW GH OD ERQQ
GHYUDLHQW DYRLU OHV PrPHVY FKDQFHV GH UpXVVLWH GDQ
initiale dans le systéme sociat (Brighouse, 2000, p28).

PourcefaH LO SURSRVH OfpJDOLWp GHV UHVVRXUFHV FRPPH
FKDPS GH OfpGXFDWLRQ 6HORQ OXL TXL SOXV HVW OHYV
de classes sociales différentes devraient avoir les mémes ressources édirRatiagigurs,

les enfants moins dotés naturellemedys(exiquespar exemple) devraient recevoir des

90 VIDJILW GTXQétrelgatD GXFWLRQ GH
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UHVVRXUFHY DGGLWLRQQHOOHV FRQVLGPUDEOHV $ILQ G
éducatifs, il introduit la notion de ressources éducatives eHices», une ressource est dite
HIILFDFH VL HOOH SHXW rWUH XWLOLVpH GR@M 2O GXFDW
destinée.
,O VIDJLW ELHQ Oj GTXQH FRQFHSW L RIS inklupii dohd V'V R X U
toutes les limites qUQ R XV Y HQ R Q \No@fisH§BdRoisHIahs son analyse un véritable
LQWpUrW SRXU OTpWHQGXH GH OD OLEHUWpP GHV pOqYHV /
qualité des inputs éducatifs et les décisions scolaires ne dépendent pas systémattjuement
niveau scolaire des parents mais également permettre aux individus de se forger une véritable
autonomie par rapport a leur environnement famiBaighouse, 2000
Parmi les théories de la justice p&awlsienneayant trouvé un certain échla théore de
Dworkin apparaiégaement comme une approct®0 XW{W UHVVRXUFLVWH GH O
Tout comme Rawls, cet auteur considere que le-bhUH QTHVW SDV OTDWWUL
égaliser. Il propose donc une égalité des ressources mises a latidispdess individus
FRPPH VROXWLRQ DOWHUQDWULH H,® O/MpHDUWH FHSHQBOQ Q\
purement rawlsienne en prenant en compte les talents des individus. Ces travaux renvoient
QRWDPPHQW j OD PLVH HQ °XY U Hyalser detparierSdessblivces KH U F K [
étenduesomposées a la fois de ressources externes classiques et de ressources difficilement
WUDQVIpUDEOHV GYfXQ LQGLYLGX j OfDXWUH WDOHQWYV
ressources circonstancielles (ou ressesl internes). Il cherche alors le montant approprié de
UHVVRXUFHV H[WHUQHYV TXL SRXUUDLHQW FRPSHQVHU OfL
'"HX[] SURFHVVXV VRQW DORUV PLV HQ °XYUH GDQV
GILIQRUDQFMW RW O/ HERUG OHV UHVVRXUFHV H[WHUQHV V
de ventes aux encheres ou les individus sont au départ identiquement dotés, dans un second
WHPSV XQ PpFDQLVPH GYIDVVXUDQFH SHUPHW DX[ LQGLYL!
défaut de talents ou de ressources internes. Les individus sont alors responsables de
OTXWLOLVDWLRQ GH OHXUV UHVVRXUFHVY H[WHUQHV HW GF
ORUV GX PpFDQLVPH GIDVVXUDQFH ,O VH Guwkéhhe JXH DL
en intégrant de facon cruciale la question de la responsabilité. Dans cette conception de la
justice, les inégalités de situations individuelles relevant des préférences ou des ambitions, et
donc mettant en jeu la responsabilité individuelle, ore pas du ressort de la justice et ne
GRLYHQW HQ FRQVpTXHQFH SDV IDLUH OYREMHW GIXQH -

ressources externes. Les travaux de Dworkin vont ouvrir le pas a un certain nombre de
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WUDYDX[ HQ pFRQRPLH QR UWPOMWQ Y B VFSHIW W CFQ\X FQ PODF BHIQ@VD
GH OfpYDOXDWLRQ GHV LQpJDOLWpV

23 /MpJDOLWDULVPH GHV RSSRUWXQLW p VesiappatHddJ HVSRQVD
Roemer, Trannoy et Fleurbaey. entre chances et réalisations

A c6té des théories égalitargs libérales plutdt ressourcites, il existe un courant
FDUDFWpULVp SDU XQH UHYHQGLFDWLRQ pJDOLWDULVWH G
pWKLTXH GH OD UHVSRQVDELOLWp &HV WKpRULHV VH IRFD!
dans les situations percues comme injustes entre choix et circonstances. La décision délibérée
UpVXOWH GTXQ FKRL[ GH OD SDUW GHV LQGLYLGXV OHXUYV
individus en deviennent donc responsables. En revanche, les &WVdOr@FHY VIDSSDUHQ)
hasard et ne doivent pas induire de responsabilités individuelles. Dans ce courant, une
allocation juste des ressources doit différencier les talents des individus (ce dont ils ne sont

pas vraiment responsables), de leurs efforts.

La conséquence est que chaque indiviGuf X QH \pBuUfrh pMtendre a une place
SDUWLFXOLqUH HQ IRQFWLRQ GH OfYHIIRUW HW GX PpULWH
GRQF QpFHVVDLUH GYpJDOLVHU OTRSSRUW X&QdsWffertesH SRXY
par la sociéte.

Bien souvent dans cette conception de la justice, nous sommeshamin entre égalitarisme

GHV UHVVRXUFHV HW GHV RSSRUWXQLWOM WHL GWL OHDKHQ
avantagesdans une analyse se situant entes-Btre, ressources et opportunités (Maguain,

2002) Dans son approche, le concept de responsabilité est crucial et refléte le contréle que les
DIJHQWYV RQW VXU OHXUV DFWLRQV OHV FKRL[ TXH OHV D
justice renvoiead DLW TXH OYRQ FKHUFKH j DWWpQXHU DXWDQW T
qui ne refletent pas le choix des agents (ne mettant donc pas en jeu la responsabilité
individuelle).

Ce FRXUDQW VXUd®OI§ td3®RsABUtBEPRHY O fpY D O X Q WH RQX GW H- B X
situation a été également développé par Roemer (1993). Cet acdteuche en fait a
GpWHUPLQHU OTHIIRUW FRQVHQW Lolgbtitsfies), & taleénts egalxG XV SR
Ainsi dans cette approchen accepteds inégalités deésultats a partir du moment ou la
VRFLpWp RIITUH j FKDTXH LQGLYLGX OHV PrPHV FKDQFHV G
résultats sont alors considérées comme gu€&egV ORUV TX{HOOHV GpSHQGHQ
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FKRL[] GHV LQGLYLGX¥WY GRIQFAWEH W BYIRERU FH TXL HVW GH
OfLQGLYLGX VHV HIIRUWYVY VRQ PpULWH GH FH TXL QH OfF
GfpYDOXHU OD UHVSRQVDELOLWpP LQGLYLGXtbGOsbusVD SUR
groupe partageant les mémes circonstances, représentés sous forme vectorielle. Dans cette
perspective, les différences de résultats entre les individus de mémgreaps reposent
uniquement sur la responsabilité individuelle.

En cherchant a appliquer cette thébe H GH OYYpGXFDWLRQ 5RHPHU Y
GplLQLVVDQW GHV W\SHV GTpOgYHV GH GpWHUPLQHU OYfHII
méme sougroupe, en comparant le degré de réussite. Les criteres exogenes pour définir les
sousgroupessont OH UHYHQX GHV SDUHQWY OH QLYHDX GfpGXF
HWKQLTXH OfpWDW GH VDQWp HW OTDSWLWXGH LQGLYLGX
RSpUDWLRQ SRXUUDLW DORUV SHUPHWW U Epécif@desWddsW GH P
des zones ou il existerait des circonstargqgssemblentéfavorablesGrace au concept de

classe dype» il est alors possible, a partir de la position de la personne, de déterminer quel

est son degré de responsabilité.

Dans la lignéade ce courant sur la notion de responsabilité individuelle dans le champ de
OfpGXFDWLRQ 7UDQQR\ SURSRVH XQH FRPEAQDLVRQ
effort égal, réalisation égalg et du principe de récompense naturelléA (talent égal,

resources égale¢ WRXW DX ORQJ GH OD FDUULgQUH VFRODLUH
FRPSHQVDWLRQ FRQFHUQH DORUYVY OTHQVHPEOH GHV IDFWH
jugé comme responsable. Le principe de récompense naturelle induit queélg stwii

laisser les facteurs individuels naturels suivre leur cours et ne pas intervenir. Le niveau de
revenu de la famille ainsi que le statut socioprofessionnel des parents peuvent étre rangés
parmi les premiers facteurs (ceux nécessitant un princigerdpensation). En revanche, les
WDOHQWY OHV PpULWHV OHV SUpIlpUHQFHV OH JREW SR
LOQGXLVDQW XQ SULQFLSH GH UpFRPSHQVH QDWXUHOOH 1
certaines disparités scolaires liegesOD GpFLVLRQ GHV SDUHQWV ORUV GTX
UHOHYHU GH IDFWHXUV GpSHQGDQWYVY GHV LQGLYLGXV GD
FKRL[ HW GTXQH SUplpUHQFH PrPH VJLO VIDJLW GYIXQ FKF
dépendats impliqueraient alors une certaine responsabilité, il ne faudrait donc pas chercher a

HQ FRPSHQVHU OYLPSDFW $QGUDGD

Bien que esthéories apparaissat véritablementovatrices etntéressane GX IDLW TXTHO!
V 1 L Q WittsurUeR dpportunitégeelles des individus et du faie leuropérationnalité, il
VHPEOH TXYfLO VRLW WRXW GH PrPH UHODWLYHPHQW GLII
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OfLQGLYLGX GH FH TXL QH OYfHVW SDV (Q HIIHW GDQV OC

crcoQVWDQFHY SHXW rWUH DVVH] IORXH OH GDQJHU pwWDQW
HW GRQF j OD UHVSRQVDELOLWpPp LQGLYLGXHOOH DORU

inobservées.

JOHXUEDH\ SURSRVH GIDVVRXS® ntividbdle QdRMSERQ GH

FRQFHQWUHU VXU OD UHVSRQVDELOLWpP VRFLDOH GHV LQ\

UDWLRQQHOV GHV LQGLYLGXYVY QH GRLYHQW DEVROXPHQW ¢

HW TXYILOV SXLVHQW VXdelLleurjchdik FatiahiheV LesHASER B pBlélirbaey

(1995a) sont alors assez proches de celles de Sen (1892nhdividus ne sont pas toujours

HOWLQUHPHQW UHVSRQVDEOHV GH OHXUV SUpIpUHQFHV

externes (tels que lemlents ou encore les handicaps). Il est donc difficile selon lui de

GLVWLQJXHU XQ FKRL[ LVVX GTXQH SUplpUHQFH UpHOOF

opportunités possibl&s

Il est alors nécessaire de responsabiliser la société concernant cedalisasions de base

GHV LQGLYLGXV OfpGXFDWLRQ D\DQW XQH SODFH GH FKR

GHYLHQQHQW YpULWDEOHPHQW UHVSRQVDEOHV GH OHXU V

assurées par la société. Fleurbaey (1995a) rdfois DU DLOOHXUV 5DZOV GDQV

davantage de ressources pour maximiser le-&ien des défavorisées. Selon Fleurbaey

(1998), cette compensation ne devrait concerner que la premiére partie de la scolarité, tandis

que la dewéme partie devraiplutdt obéir au ¢rincipe de récompense naturele

(Fleurbaey, 1998), qui s'énonce ¢alent égal, ressource égaleCela pose la question du

moment de cette deuxiéme phase, ce qui est une tache compliquée. Trannoy (1999) propose

par exemple le momerdu les compétences acquises sont assez importantes pour annuler

l'effet de l'origine sociale ou des aptitudes naturelles, ce qui ne fait que reporter notre

guestionnementa partir de quel phase I'effet de l'origine sociale ou des aptitudes naturelles

Q fiste plus?

,O HvW SDU DLOOHXUYV HVVHQWLHO VHORQ FHW DXWHXU

indicateurs de réalisations objectifs. Les appréciations subjectives telles que la satisfaction

QIRQW SDV j rWUH pYDOXpHV R&lprigeleR tcompte/dss EFRXSA\pBrrePsH Q W (

des évaluations trop subjectives évoquees précédemment (préférences adaptatives mais aussi

mauvaises informations etc).

2 0 SUHQG QRWDPPHQW OfJH[HPSOH GfXQ pWXGLDQW D\DQW UHQRQFp j SRXUVX
OfpWXGLO @QWRUY HX OD SRVVLELOLWDp UpH FButbady1200aPSelar lul, ¢ MuSI§ REWHQLU VR
concevons facilement, il est trés difficile de répondre a cette question.
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6HORQ 9pUR LO SDUDLW GpOLFDW GH IRQGHU Ofp
uniguemensur des indicateurs objectifs de réalisations. En effet, parfois les faits objectifs ne
SHXYHQW r'WUH FODLUHPHQW FRPSULV HW LQWHUSUpWpV
ULVTXH IRUW GH WRPEHU GDQV XQH IRUPM «@ffggnals®X DWLR Q
ou «ethnocentriqué¢ R« OHV LQVWLWXWLRQV LPSRVIgil.QW FH TXL HVW
1RWRQV TXH ELHQ TXH JpQpUDOHPHQW FODVVpH GDQV OH
concepts de Fleurbaey peuvent étre a rapprocher en réal@éqgeJDOLWDULVPH GHV Up
la mesure ou sa conception de la justice se fonde sur la base des résultats. On pourra toutefois
SDUOHU GTpJDOLWp GHV FKDQFHYV GDQV OHV UpDOLVDWLRQ
&HUWDLQHYVY WKpRULHV GH OD M X\uydtioR bnieRtFoeducrtp g3 QV OH
FODLUHPHQW OHV FULWqUHV GYfpYDOXDWLRQ GHV LQpJDO

brievement dans le paragraphe qui suit.

24 [YfpJDOLWDULVPH GHV UpVXOWDWY OHV DSSRUWV GH :LC

Les thhRULHY VH UDSSURFKDQW GT1XQ FHUWDLQ pJDOLWDUI
OfpGXFDWLRQ VRQW PDMRULWDLUHPHQW GHV WKpRULHV L\
HQ HIIHW OfYpGXFDWLRQ HVW SHUoXH FRPPH XifQés ILQ HQ
individus doivent acquérir des connaissances de bases, quelque soit plus tard leurs situations
VXU OH PDUFKp GX WUDYDLO 'DQV FHWWH FRQFHSWLRQ C
approche plutét indépendante¢ GH OfpGXEGDPMWDROEWDPQEHYV | OfLQWpUL
systeme éducatif a une valeur intrinséque, contrairement a une appactégrée» ou
OfpGXFDWLRQ HVW DORUV XQ PR\HQ GIDXJPHQWHU OHV RS
:DOJHU GplHQG FHWWH DS S U RdénKliahsU@n@epusabQ s2orgquw H G H
il est impossible de se baser sur un ensemble unique de principes de justice sociale. Il existe
SOXVLHXUV VSKgUHV GH MXVWLFH TXL FRUUHVSRQGHQW j (
GH ELHQ O1pGXF Déwlataetc) DndJdoEiddeHjusieHest alors une société régie

par une <«€galité complexe dans laguelle aucun bien social ne peut servir de moyen de
GRPLOQDWLRQ /HV ELHQV TXL SHXYHQW VHUYLU GH GRPLQD

2L Qui plus est, dans cette perspective, la liste des réalisations primaires doit &tre acceptable par tous. Or, comne le soulign

trés justement Véro(2002) peRQ FRQVLGp UWHNWH TTHTOQH[LY LV L R&®Q» GEh dom@atanElR IB@ ides

réalisations primaires de Fleurbaey & celle élaborée par Nussbaum (1990) dans le champ pluscapgéilites?, elle
SDUYLHQW j GpPRQWUHU TXTLO QTH[LV VW B GD Y IRU G pULBHDE Q WH FR QY H GIHDF BY
De ce point de vue, elle rejoint Sen (1999) pour qui les choix de société doivent étre nécessairement ouverts a la discussion
sociale et a la participation des individus.
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GIDXWHWXHW €D ULFKHVVH SHXW SDU H[HPSOH DFKHWHU Ofp:
justice, une position favorable dans une sphére particuliere ne peut pas entrainer une position
IDYRUDEOH GDQV XQH DXWUH VSKqUH :DOgdaddee comme /TpG X}
une sphére de justice indépendante qui ne doit pas étre influencée par les autres sphéres.
6HORQ :DOJHU OD MXVWLFH GDQV OYfpGXFDWLRQ GRLW VT
HVW OfpWDSH FUXFLDOH uhtQso@éieuéinodakiqué Hoit Mpariviettre FH
OfHQVHPEOH GHV SHUVRQQHV GIDFTXpULU XQH pGXFDWLR
OH IDLW TXH WRXV OHV LQGLYLGXV VRQW FDSDEOHV G{L
participer a la vie citoyenne. Lors de cetihase ultime, une égalité des résultats est
nécessairg. Il est alors important de compenser aussi bien les handicaps sociaux que les
KDQGLFDSY QDWXUHOV PDLV DXVVL OHV GLIIpPUHQFHYV GDQV
2000en reprenant Walzet983).

8QH IRLV FHWWH SKDVH FUXFLDOH & fohddn©dlav® peut e GHV U
ses propres choix en fonction de ses préférences et de ses capacités. Walzer distingue
OfpGXFDWLRQ JpQpUDOH HW Of9pGXFDeVdd s€QctBn& les\WML RQQH
DSWHV SRXU HQ IDLUH GHV H[SHUWV 4XHOTXH VRLW OH
SRVVLELOLWpV GITpWXGHY UHVWHQW UpHOOHPHQW DFFHV
OYLQGpPSHQGDQFH GHVW YS®&HUSD/MU W Or X R OOYWIpKsXWDWLRQ JpQp
DXVVL GI{DXWUH SDUW GH OLPLWHU OHV FRQVpPTXHQFHV
spécialisés) en termes de richesse et de pdfivoir

8QH DXWUH DSSURFKH HQ SKLORVRSKLMégRaOINW IdésXH VD
résultats OYDSSURFKH VXIILFLHQWLVWH 6HORQ FHWWH SHUVS
GHV UHVVRXUFHYVY OHXU DVVXUDQW XQ FHUWDLQ QRPEUH G
percue comme une ressource indispensable pocéder a ces besoins. Comme le rappelle
9HUKRHYHQ HW '"XSULH] ofLQWpUrwW GH FHWWH DSSUR
GH OYDSSURFKH HVW OD GpILQLWLRQ GTXQ VHXLO PLQLPDC
pas les ressourcestnLV OD SRVVLELOLWpPp GIDERXWLU j FH VHXLO P!
UHSUpVHQWHU XQ VRFOH GH FRQQDLVVDQFHV GH EDVH 'TI

cette approche ne tient pas compte de la différence entre choix et circonstancese@zosse

2 «le butdu maitre UDSSUHQG j OLUH QYHVW SDV GH IRXUQLU GHV FKDWaizéty pJDOHV P

1997, p. 287)

BZY9HUKRHYHQ HW 'XSULH] GpJDJH GHVY WUDYDX[ GH :DO]JHU: WURLV FRQGLWL

« /TDGDSWBRAHRY GIVIRQFWLRQ GHV EHVRLQV GHV pOgqYHV >«@
OTKpWpURJIpQpLWp VRFLDOH LQWHUQH DX VHLQ GHV pWDEOLVVHRHQWYV G X

a la vie démocratique

(3) une relative autonomie de la sphére scolaire face adkpleRQV GH OBP VRFLpWp >«@

24|l semble se rapprocher par cet aspect des travaux de DubeBBliauet Vérétout (2010) sur les aspects négatifs en

PDWLqUH GTLQpJDOLWpPV GH OfHPSULVH GHV GLSO{PHV
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2000). On évacue ici la problématiqgue présentée précédemment de la responsabilité
LQGLYLGXHOOH SHX LPSRUWH OH GHJUp GH UHVSRQVDEL
VLWXDWLRQ SDUWLFXOLqUH FH TXL LPSe&UaMiHmiHivM&#® TXH OD
Dans la mesure ou ces analyses se focalisent sur les résultats, on peut parler, todglacsmme
@ftrepriseX WLOLWDULVWH GYIYXQH DSSURFKH SOXW{W FRQVpTX
'IXQH PDQLqUH JpQpUDOH QRXne IBriReX B WésRapMoche3 R FHU F
OfpJDOLWDULVPH GHV UpVXOWDWY TXfHOOHVY QH WUDLWHC
VIDYpUHU SUREOpPPDWLTXH SRXU MXJHU GX FDUDFWqUH
individuelles. Fleurbaey (1998) atouRRLY DUJXPHQWp H QrddponkbKilité G5 X QH QF
LQGLYLGXV SRXU OHV UpDOLVDWLRQV GH EDVH GRQW Ofp
assurées par la sociétéous rappelons gque selon lui cette compensation ne devrait toutefois
concerner quéa premiére partie de la scolarité, tandis que la deuxieme partie devrait plutot

obéir au «principe de récompense naturelle/ fpJDOLWDULVPH GHV UpVXOWDW
au méme probléme que précédemmentjuelle étape de la scolarité doit défnir ce seuil

minimal ? Qui plus est, quel dedtre le contenu du socle de connaissances de base?
/fpJDOLWDULVPH GHVY UpVXOWDWY ELHQ TXH SHUPHWWDQV
GIRSSRUWXQLWpPY pYHQWXHOOHYV DXQGHNVE XBEDWWRQ W& K VS M
FDGUH VXIILVDQW SRXU MXJHU GX GHJUp GYpJDOLWp GYTXC
TXHVWLRQV GH SRVVLELOLWpPpV GH FKRL[ GHV LQGLYLGXV
TXRL OTpGXFDWLRQ SHpobsHhiesQi§ DiX désHErsurhes. BrHeffet, en se
FHQWUDQW VXU XQH DSSURFKH SXUHPHQW LQ&@ali®HQGDQW !
O 1 p B ROddsse sous silence le princippdDOLWp SD RO MpARGHUH GIXQ V!

éducatif parfaitetHQW pJDOLWDLUH TXL QTRIIULUDLW DXFXQH SHU
individus?

B'X SRLQW GH YXH GH OfpYDOXDWER IHP RIRXV XYH\BIRFNWRAQW FAHHWWGX LGpH ORU
GH EDVH HQ )UDQFH DX[ GLIIpUHQWY VWDJHVY GH OD VFRODULWp pYDOXDWLRC
également lors de évaluation des compétence de base dansdedeadomparaisons internationales ( évaluation des
compétence de base a 15 ans pour PIS&pgram for International Student Assessmeru des acquis en fin de primaire

pour le programme PIRL&Progress in International Reading Literasy.
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25 /YpJDOLWDULVPH GHVOODESBWWVGHpBOQHWD MXVWLFH V

Au-GHO)] GHV SUREOpPDWLTXHV GfpJDOLWpPp GHV R®8SRUWXQ
DXWHXUV WHQGHQW | PR @WodiétdJegaidire AevRiiE dirélde\manie® dliusv R X
ODUJH OTDXJPHQWDWLRQ GHV SRVVLELOLWpPV UpHOOHV GF
des raisons de préférer. Van Parijs (199%) eV 1L Q Waukl kbenéd Qe/ individus de
SRXYRLU PHQHU W R XWpoSBrtairriivaWoir @klineY &amblE 6§ kapprocher de

cette optique. Tout comme Sen (1992), il distingue la liberté formelle de la liberté réelle de
pouvoir mener a bien ses projets de vieloB Van Parijs, la liberté réelle, contrairement a la
OLEHUWpP IRUPHOOH UHQYRLH DX IDLW GYDVVXUHU DX[ LQG
de mener ses projets de vie. La société doit alors garantir la liberté formelle par tout un
ensemble derdits mais également la liberté réelle en distribuant des ressources permettant la

plus grande chance possible de mener la vie désirée. En outre, une maximisation de la liberté
UpHOOH GH OfLQGLYLGX TXL HQ HVW OH SOXavhéapesSRXUY X
/ITDXWHXU IRXUQLW DORUV XQH RSpUDWLRQQDOLVDWLRQ
O TLQ VWD X Whodatior Qnivesei@atplus éleve possible la liberté réelle étant une

question de moyens et pas seulement une question ¢&°droi

Plusieurs points communs peuvent étre mis en avant entre la conception de la justice chez
Philippe Van Parijs et celle chez Amartya Sen. Dans ces deux approches nous observons
OfLPSRUWDQFH DFFRUGpPH j OD GLYHUVLWps dXIB@ieQH HW |
bonne». En effet Van Parijs (1995) tient absolument a adopter une conception neutre de la
justice sociale notamment concernant les différentes conceptions de la vie. Sen (1999) quant a
OXL MXVWLILH OTLPSRUWDQ ant |6&HNIXPpEiEs\Wav ladHWerSt& d&L D O R .
visions de la «ie bonne». Par alilleurs, les deux auteurs opérent une distinction
fondamentale entre liberté réelle et formelle. Ainsi dans les deux approches une conception
exigeante de la liberté est mise nYDQW /HV SROLWLTXHV SXEOLTXHV G
liberté individuelle ne concerne pas seulement les droits mais de maniére plus large les
SRVVLELOLWpYV UpHOOHVY GHV SHUVRQQHV GH PHQHU OD Y
GHX[ VTR %8 Yobd@riéntalement a la version radicale du libéralisme. Une des

principales différences entre les deux auteurs tient a la question de la conversion des

% \v/an Paijs (1995) critique les solutions proposées par Dworkin en lui reprochant de ne pas pouvoir échapper au probléme

GH OfHVFODYDJH GHV WDOHQWXHX[ YRLUH DX SUREOgPH GH JREWYV GLVSHQGLF
personnes ayant des godispendieux (dans la mesure ou les godts et les talents jouent un réle déterminant). Il propose donc

GH UHIRUPXOHU VHVY WUDYDX[ HQ FRQV L GehBu@st/HXXM X @ H HG T X WO L EDpW LARKD NBXWWWL
QITH[LVWH SDV XQGRX WM \G TXHGWR XY OHVY PHPEUHY GH OD VRFLpWp SUplqUHQ
SDU UDSSRUW j OfDXWUH O0DJXDLQ
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ressources. En effet, pour Van Parijs, la liberté réelle est une affaire de moyens accordés (via
paU HIHPSOH OYDOORFDWLRQ XQLYHUVHOOH 2U SRXU 6HQ
LQpJDOLWpPV VH IRQGH VXU OfpWHQGXH GH OD OLEHUWpPp HV
approche en terme de moyens peut étre limitée notamment carsié exie variation
GIDSWLWXGH j WUDQVIRUPHU GHV PR\HQV DFFRUGpPV HQ O/
SOXV SUREOpPDWLTXH TXH OHV LQGLYLGXV VRQW WHQXV U
réaliser leur projelGDQV OYDSSURKKH GH 9DQ 3DULM

/I MpPFRQRPLVWH $PDW\D 6HQ D GpYHORSSp VD FRQFHSWLRQ
FDUDFWqUH LQFRPSOHW GHV DXWUHV WKpRULHV GH OfYDU!L
Rawls, il considére que le cadre Welfariste est un cadre insuffisanpposer la justice et ce
SULQFLSDOHPHQW SRXU GHX[ UDLVRQV 7RétéeGdMMBRUG FD I
SHXW rWUH OfXQLTXH LQVWUXPHQW GH PHVXUH GHV LQpJD

Par ailleurs, lorsque les individus acceptent leur sort avec résignatisrésettre de plainte,

la mesure de la satisfaction risque fort de passer sous silence des inégalités importantes. Ce
probléme renvoie au phénoméne dpréférences adaptatives développé précédemment

dans notre raisonneméhtPour Sen, il est alors esgiel de prendre en compte des attributs
VXEMHFWLIV HW REMHFWLIV GDQV OYDQDO\VH GHV LQpJDO
ULVTXDQW GH FRQGXLUH OfDQDO\VH YHUV X3H IRUPH GH S

Selon Sen, les approchegessoucistes» de la justice sociale font un pas en avant par

rapport aux théories Welfaristes en déplacant la focale des résultats (un certain niveau de
bierr wUH YHUV OHV PR\HQV Gf{DWWHLQGUH XQH YLH VRXKD
VHQV G $&X @eHolstiénce de la liberté des individus, elles restent centrées pour Sen
(1992) sur lesnoyengle la liberté ou non sur s@étendueEn effet, il peut persister un certain
QRPEUH GIfHQWUDYHYVY ORUV GH OD FRQYHUVIERQUE@HYV UHV)\
libertés, telles que des problémes sociaux complexes (comme par exemple des normes
VRFLDOHV TXL QH SHUPHWWHQW SDV XQ W\SH GIDFFRPSOL

27 Comme le rappelle Sen ([1992] 2000)

« Etre heureux compte sirement au hombre des fonctionnements importants, 1Qait ¢hHXW SDV YUDLPHQW GLUH T
ce dont on a besoin pour vivre (Sen, ([1992] 2000, p. 97)

% Dans des situations de privations durables, les personnes ont tendance a ramener leurs préférences a des choses
«réalistes». Cette tendance fait éctau probléeme des golts dispendieux (les personnes ayant des godts dispendieux se
YRLHQW DORUV DFFRUGHU SOXV GH UHVVRXUFHVY SRXa&rel. XYHOOHV SXLVVHQW D
2% O IDXW pJDOHPHQW QRWHU TXH O Xséduentiaistelde M fisticel RadigSeh aGahitite, &8HS UR FK H
sont pas les résultats qui importent en soi mais aussi et surtout les procédures et la liberté de choix des personnes. La

conception senienne de la justice est a situeréheinin entre égalitasine des résultats et égalitarisme des chances ou des
opportunités.
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SK\WLTXH SXUH FRPPH OH IDLW SRXU XG@QlBerllesRd3sbu@dsr WUH F
QH SHUPHW SDV IRUFpPHQW GfpJDOLVHU OHV RSSRUWXQLW

3RXU DXWDQW OfpJDOLWDULVPH 6HQLHQ QTHVW SDV j UDS:
RSSRUWXQLWpPV SUpVHQWpPpHV @&)pdhmme@ RRMQOMDYRRW GBHBE
concept de liberté chez Sen est exigeant. Dans la majorité des théories présentées, le concept
de liberté reflete souvent une forme de liberté dinegative». Cette forme de liberté renvoie

surtout aux droits des personnes. Péur Q rwWuUH OLEUH GH PHQHU VD
VHXOHPHQW DYRLU OH GURLW GH PHQHU OD YLH TXTRQ H
surtout avoir la possibilité réelle de mener son projet de vie a bien. La justice sociale doit
alors porter surds libertés négatives et sur les libertés positives. Qui plus est, les théories de
OfpJDOLWpPp GHV RSSRUWXQLWpPV SUpVHQWpPHV SUpFpGHPP
UHVSRQVDELOLWpPp LQGLYLGXHOOH XQH IRLV OfpesDOLWpP

individus ne sont que partiellement responsathkeleurs préférences et de leurs objectifs.

/I fTDSSURFKH VHQLHQQH UpVXOWH GYIXQ FRPSURPLYV HQWUH
opportunités. Pour Sen (1992), la justice sociale ne peut se SB8ffiteOD VHXOH pJDOLWp

Dans son analyse, la focale est ainsi mise sur les possibilités réelles des personnes. Il propose
une évaluation des inégalités a partir du conceptgabilitéparfois nomméapacité traduit

G H O 1D Qapébiity » Dansnotre travail, nous opterons pour la traductiorcagabilité

notamment car la traductiocapacité pourait renvoyer intuitivement dans le champ de
OYpGXFDWLRQ DX[ KDELOHWpPV RX DX nduieRonE ded/@uSR I QLW I
GILQWiBUSUpWDW

Les capabilitésdes individus renvoient aux libertés réelles des indivitmir Sen (185,

1992, 1999) la vie edtite GIXQ HQVHPEOH G HiékR Enka\eLbR @RpdSEs desV V

états et des actions des personnes. Ces fonctionnements indiypdugent aller du plus

simples (avoir suffisamment mangé, étre en bonne santé, avoir un toit pour dormir etc) au

plus complexs (étre heureux, participer a la vie démocratique, rester digne a ces yeux etc).
/THQVHR&@HtE GIXQH SHUVRQQMKs UdiveBesp \coiDivaidons de
IRQFWLRQQHPHQWY TX{fHOOH SHXW DFFRPSOLU ,O UH
fonctionnements, la liberté pour les personnes de choisir entre différents modes de vie. Au
dela des accomplissements en-ewdmes (un certain nia@ de bierétre, un certain niveau

GH UHYHQX RX HQFRUH G&pabilxérd rcioqner renfhicsauid liees
GY{DFFRPSOLU GHV LQGLYLGXV 3RXU 6HQ FHWWH GLVWL
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GIDFFRPSOLU HVW HVVIRQWHNOEOHKGORW IRV HYMUFDLUHQ!
OHV PrPHV FKRVHYV 7DQGLY TXH OYDFFRPSOLVVHPHQW
HITHFWLYHPHQW OD OLEHUWpPp GYDFFRPSOLU UHIOgqQWH OD S
option en particulier. Elleenvoie en quelque sorte a notre liberté réelle de choix. Cette
possibilité réelle de choisir entre différents fonctionnements est cruciale dans la conception

senienne de la justice.

(OOH QpFHVVLWH GRQF TXH OYRQ DQD-0dd/dts @assibilkes W X D W L
IRUPHOOHV 3RXU SDVVHU GIXQH OLEHUWpP IRUPHOOH j XC
disposent de possibilités de convertir des moyens (comme un niveau de ressources par
H[HPSOH HQ SRVVLELOLWDp U pH @ifét¢nt&dptidnsll fdutVdoBAH FKR LV
V{DVVXUteld deX feEsiurces, il existe des facteurs de conversion de ressources. Ces
possibilités de conversion peuvent par exemple renvoyer au contexte institutionnel et social
dans lequel a été opéré le choldn certain contexte (par exemple un environnement
socioculturelparticulierement pauvyeeuten effetrendre la ressourceiropérantes. Nous
développons cette notion de facteur de conversion en détail dans le chapitre suivant. Ainsi,
une politique éducdtYH M XVWH GHY U Riéladdeg passibiizes) fdrhelleX 1l @xiste

une liberté réelle de fonctionriér

3RXU 6HQ ELHQ TXH OHV SULYDWLRQV UpHOOHV HQ Wt
fonctionnements) soient une dimension importante, la @&bdd choisir entre plusieurs

options est fondamentale pour évaluer les inégalités. Pour résoudre le probleme épineux de la
PHVXUH GH OfHVSDFH GHV RSSRUWXQLWpV GH FKRLVLU ©6tF
concept de fonctionnement redéfini(Sen, 1 ,O VXJJgUH DORUV GYRE
fonctionnements des individus (donc leurs accomplissements effectifs) et de relier ces
IRQFWLRQQHPHQWY j XQH TXHVWLRQ GH FKRL[ $LQVL SRX
OLEUH GYDJLU LO H YV WorQenteht\bhsBrid tbrrebpoHdeoaHINI ¢hahdi- Mppliqué

j OfpGXFDWLRQ FHOD LPSOLTXH GH SUHQGUH HQ FRPSWI
scolaires. Nous développons plus en détail ce concept de fonctionnement redéfini dans le
chapitre qui suit. Pour Seih,ne peut pas y avoir responsabilité si la situation de la personne
QfHVW SDV UpHOOHPHQW FKRLVLH 3DU DLOOHXUV OYDQD

0 $Xx QLYHDX HPSLULTXH LO IDXW QRWHU TXYLO HVW GLIILFLOH GH aNUDGXLUH
OLEHUWpP GTDFFRPSOLVVHPHQW &H W{2008)L@opose Xigvideglacdr la-Rdale Hie )® kbXrt¢ E D H\
GTYDFFRPSOLU DX[ DFFRPSPHVVERBAW W HW BXWHXU VH IRFDOLVHU H[FOXVLYH
ne permet pas toujours de prendre en compte les privations réelles des in&iaideissemple en éducation, des inégalités en

matiere de résultats peuvent en dire long sur les privations réelles des personnes.
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GHVY VLWXDWLRQV GHV SHUVRQQHY OHV HVSDFHV GTRSSRL
fermer dans le temps.

La théorie de Sen se situe donc entre évaluation des moyens et des résultatsiEdau

GIXQH VLPSOH pJDOLWp GHV RSSRUWXQLWpPpV HQ SUHQDQ
personnes

Afin de rendre compte de la pluralité desiceptions de la justice de maniere synthétique,

nous présentons dans un tableau les différentes approches de la philosophie économique
DSSOLFDEOHV j OfpGXFDWLRQ TXH QRXV YHQRQV GH GpYt
normatif de chacune des approctetstentons en outre de répondre aux deux questions
exposées dans une section du chapitiegalité de quo® GH O TR XRepebskH ©
OfLQpyde SdenWPR X U T X R |2 Queeldgalit W p

La derniere colonneExtension du positionnement normatiféducation- est issue de notre
SURSUH LQWHUSUpWDWLRQ GH FHV GLIIpUHQWHY DSSUR
OTpGXFDWLRQ
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Théories de

Positionnement . . Egalité de quoi? Pourquoi I'égalité? Extension du positionnement normatif a
normatif Farrangement social (Attribut pertinent) (Objectif normatif) I'éducation
concernées P )
Accorder des ressources éducatives en
Utilitarisme (Bentham C fonction du niveau de bieétre procuré
. Bien-étre - L

puis Pareto, Kolm etc) (exemple d'implication: absence de scolar

. Chaque individu a le droit & un certain nive; obligatoire)
Welfarisme

Approche d'Arneson

Opportunité de Bieétre

de bienétre en dnction de ses préférences

Permettre a chaque étudiant un ensemble

chax équivalent en matiére de projet éducs:

(exemple: liberté de choix scolaire en
fonction des préférences)

Egalitarisme des
ressources

Approche de Rawls

Biens premiers

Approche de Dworkin

Ressources étendues

Approche de Brighouse

Ressources efficaces

Chacun a droit a une égale liberté et les

personnes ayant les mémes niveaux de

capaités et de talents doivent avoir les mén
perspectives de succes

Egaliser les ressources éducatives (exemy
tronc commun) et éventuellement principe
différenciation et de compensation (exemp
politique en faveur de I'équité voire de la
discriminaton positive)
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Positionnement
normatif

Théories de
l'arrangement social
concernées

Egalité de quoi?
(Attribut pertinent)

Pourquoi I'égalité?
(Objectif normatif)

Extension du positionnement normatif a
I'‘éducation

Approche de Cohen

Acces aux avantages

Egalitarisme des

Approche de Roemer

Résultats accomplis pal
des individus ayant fourn
le méme effort

opportunités
(entre chances et
réalisations)

Approche de Trannoy

Réalisations (selon les
efforts) et Ressources
(selon les talents)

Chacun a droit a un espace d'opportunités
fonction de son talent et de ses efforts. Il fa
différencier choix (qui induit la responsabilit

des personnes) et circonstances

Approche de Fleurbaey

Réalisations primaires

Les individus ne sont pas toujours entiérem
responsables de leurs préférences, ils ng
GHYLHQQHQW UHVSRQV

réalisations primaires assurées par la soci

Egaliser les possibilitést les réalisations
pour les étudiants volontaires et/ ou
talentueux (exemple: politique en faveur d
la méritocratie tel que I'accés a une certai
formation pour les meilleurs)

Egalitarisme des

Splere de Walzer

Résultats scolaires

3OXUDOLWpP GHV VSKqUHYV

doit étre pensée comme une sphére de jus

indépendante qui ne doit pas étre influenc
par les autres spheres.

résultats

Approches sufficientisteg

Socle de connaissance!
de base

/[ MPGXFDWLRQ HVW XQH U
pour accéder arucertain nombre de besoing

Egaliser les résultats scolaires autant qu
faire ce peut qugle soit le talent, le méritg
ou les circonstances (exemple: politique
d'égalisation des acquis de base a un cert
niveau d'éducation)

Approche de Van Parijs

Ressource permettant le
moyens de la liberté

Liberté réelle : assurer aux individus les
moyens et non simplement le droit de mer
ses projets de vie.

Garantir des rEsources éducatives a toug
dans l'objectif de permettre des possibilité
réelles

Egalitarisme des
libertés réelles

Approche de Sen

Capabilités

Liberté réelle pour les personnes de chois
entre différents modes de vie. Alela des
moyengle la liberté, prise en compte de
I'étenduede k liberté.

Egaliser les libertés réelles au sein du

systeme éducatif. S'assurer quiala des
ressources, des facteurs de conversion
permettent le passage d'une liberté formel
une liberté réelle. S'assurer que les choi
scolaires soient des choix l&et non subis
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**k%k

&H FKDSLWUH QRXV D GRQF SHUPLVY GH PRQWUHU TXH OHV
analysés par un certain nombre de travaux en économie (particulierement en prenant en
FRPSWH OfHQYLURQQHPHQW IDNLGIRD/M FORDP F M HBDWVLHR G & B pQ
du systeme éducatifCe travail a par ailleurs mis en avant le fait que les différentes politiques
PGXFDWLYHYV PLVHV HQ °XYUH StRXandtdeOduestiddd)deduspceD O L W
VRFLDOH /9D Q@bli@s¥H IG H&WDABIpessairement de maniére normative. Les
GLIIpUHQWHY SROLWLT X Hr¥ e @rye-ganieLdésHdifférantels théefrie® tedd U H
justicesocial@1 SHXYHQW GRQF YLVHU GHV REMHFWLIenSLIIpUHQ\
égaliser qui ne sont pas de méme nature (socle de connaissances de base, ressources, bien
étre, réalisations des personnes etc.).

1RXV DYRQV PRQWUp OHV DSSRUWYV GTXQH Wpphilitee¢ H GH Ol
par rapport aux autre KpRULHV GH OYDUUDQJHPHQW VRFLDO PRELO
théoriquepour évaluer les situationdes personnedans le champ deO Tp G X p&mét R Q
QRWDPPHQW GH GpSDVVHU OfYpJDOLWpPp IRUPHOOH SRXU VIL
Nous mobiliserons cette base conceptuelle tout au long de ce travail de theése pour comparer

les systémes éducatifs, en particulier le systeme francais et le systéeme suisse. Elle nous
SHUPHWWUD HQ RXWUH GDQV OD SDUW péisdrrmes alsein diH GpY
systéme éducatif, et aGHOj ORUV GH OfHQWUpH GDQV OD YLH DGX
étayer le lien entre éducation eapabilitéset a montrer quelles sont les enjeux et les
SHUVSHFWLYHY GI{RSpUDWLRQQDOLVDWLRQ GH OD WKpRUL'F

31 Voir par exemple & ce suijet le rappor&R Q VWU XLUH GHV LQGLFDWHXUV LQWHUQDWLRQDX[ Gfp
soutem par la Commission européenne dans le cadre du progr&ocretes.1.2. qui se voulait en outre un outil a
OTDWWHQWLRQ GHV GpFLGHXUV GDQV OD UH GpILQLWLRQ GHV SROLWLTXHV pC
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Chapitre 2 : La théorie desCapabilitesDSSOLTXpH j OTpGXF

La théorie dexapabiltts GpYHORSSpH SDU $PDUW\D 6HQ VYHVW FRQ
SDUWLU GHV DQQpHV GDQV OTREMHFWLI GYfpODBRUHU XQ
cadres dominants en économie du i&e (principalement le Welfarisme) et aux différentes
PPWKRGHV HPSLULTXHV GYfpYDOXDWLRQ GHV SROLWLTXHYV
pauvreté. Alors que la théorie de Sen a eu pour implication initiale deeneettavant les
GLIIpPUHQWHY GLPHQVLRQV GH OD SDXYUHWpP QRXV PRQW
UHSHQVHU OHV LQpJDOLWpPV GDQV OH FKDPS GH Of
multidimensionnelle.

'‘DQV XQH SUHPLgQUH SDUWLH Q RXste &iméh® ddc8iRE énteHa OLHQ
théorie dexapabilitéesHW OfpGXFDWLRQ $SUqV DYRLU UDSSHOp OHYV
LQLWLDOHPHQW GpYHORSSpHV SDU 6HQ QRXV PRQWURQYV
champ éducatif, notamment aslrécemment développées dans la littérature. En outre, nous
PRQWURQV OfLQWpUrW GH GLVWLQJXHU GHX[ DSSURFKH'
capabilitéts XQH DSSURFKH LQWULQVQTXH OYpGXFDWLRQ FRPP
LQV WU XPH Qatidd @éinm® firp @0yEn). Dans une deuxieme partie, nous situons

O 1D S S UR F KapalslitetpaOrdpport a la théorie usuellement utilisée en économie: la
théorie du capital humain. Enfin, nous abordons dans une troisieme partie les formes
GIRSpUDWWRRQDBRMWLEOHY GH OTDSSURFKH DSSOLTXpH j C

1. Le lien Capabilités-Education : de quoi parle-t-on ?
1.1 Lathéorie des Capabilitésde Sen: concepts et apports

1.1.1 Capabilités, fonctionnements et liberté de choix
En amont du développement du conceptcdpabilités, Sen (1981)a en fait travailléde

maniére empirique sur les phénomenes de famine et de padiveeteémontré que les plus

grandes famines (comme celll GX % DQJODGHVK FHEQ@RGXLWHW DICHQUIN TX!
des ressources alimentaires EXfHOOHYVY QTpWDLHQW GRQF SDV GXHV |
PDLV GDYDQWDJH DX[ SRVVLELOLWpV SRXU FHUWDLQV JUR>
VHVY UHVVRXUFHYV QRWDPPHQW GHYVY SHUVRQQHV pWDQW G
SDU WMWYHLFH GYXQ WUDYDLO dnptleKetyditpaussb «13QU RIRW BHIDFFqV
OfHQVHPEOH GHV UHVVRXUFHV DXTXHO OfLQGLYLGX D Up
TXEBKO] GIXQ VLPSOH DFFqV DX[ UHVVRXUF$(Mls quelgs[LVWH
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dotations initiales des personnes ou encore les coutumes en vigueur) jouant dans la conversion
GIXQ GURLW IRUPHO GTDFFqV j XQ GURLW UpHO GTXVDJH
famine, Sen distingue ainsi liberté formelle et ligprtl pHOOH GYIDJLU GHV SHUVRQ(
Par la suite, son analyse de la justice sociale et le développement du concapalukté

(capability) se basent sur une telle distinction.

&RPPH QRXV OfDYRQV U Dxsmbiitpse Dabe WiKla BittbteHeatrel s
IRQFWLRQQHPH QW funGtifing3-et SesctapaRilpe@ Hes fonctionnements sont

les accomplissements des personnes, tandis qeapbilitée GIXQH SHUVRQQH UHSUjy
GLYHUVHV FRPELQDLVRQV GH IRQFW ERQaddterideary, dadsfHO O H
OfHVSDFH GHV IRQFWLRQQHPHQWY OD OLEHUWpP SRXU OH\
de vie.

Elle renvoie aux libertés réelles des personnes et & une conception positive de fa liberté

Cette liberté positive condt XH VHORQ 6HQ OD FDSDFLWp UpHOOH GH F
/IHV SROLWLTXHV SXEOLTXHV GdRlaYddQpssbilddr WovmellesDev V X U H L
termes de droits ou de ressources, il existe pour les personnes de réelles podsilsktés

sdsir de ®s droits et de ses ressources pour agir et opérer des choix. Ce passage de la liberté
IRUPHOOH j OD OLEHUWpP UpHOOH HVW I|D®#&dsQdctups X HQ W I
conversiorn». Ces facteurs refletent la capacité variable des psesoa convertir une

ressource en réalisation.

Le schéma suivant, repris de Bonvin et Farvaque (2008, p. 49), revient sur le lien entre

ressources, facteurs de conversiocagiabilités:

Ensemble de
i Réalisations
Ressources et Facteurs de fonctionne- Choix A
entitlements conversion ments Foncti
réalisables onctionne
ments
(camabilités) accomplis

28Q FHUWDLQ QRPEUH GH WK pRlallibertd) ohsidarX ghitGetéeht WrieHotmeJde llibertd Gite négative
FIHVW OH FDV GHV WKpRULHY OLEHUWDULHQQHV &HWWH GLIIpUHQFH HQWUH
philosophe Berlin (1969). La liberté négative est lilberté relativement formelle et renvoie a la rioterférence des autres
LQGLYLGXVY HW GHV LQVWLWXWLRQV GDQV OfdirIeRBWDY),EVAHIE teQrieheGdd VieDFWLR QV
FH QYfHVW SDV VHXOHPHQW DIYRIRQ H WHRIGN EHYPAKREH WG OPDQW.BHBDYHY PDLV DXV
possibilité réelle de mener son projet de vie a bien.
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Ces facteurs permettent de rendre opérant ou inopéranssesirees et les droits mis en
° XY l@tHainsi augmenter ou non lespabilitésdes personnesrH FDGUH GIDQDO\VE
capabilités est dorc relativement contextuéeCRQWUDLUHPHQW j GIDXWUH\
OYDUUDQJHPHQW VRFLDO TXL VHorEacWell® 4é & XdgrtéXdahs YLV LF
ODTXHOOH OfLQGLYLGX HVW LQGpPSHQGDEDNWHW fIXSVERQRRFE
Sendécouleen grande partiele leurs environnementka théorie desapabilitésautorise
ainsiune prise en compte des contrainéésles opportunités B8 aux structures sociales et
aux institutionqOtto et Ziegler, 2006)

1.1.2 Une conception exigeante de la liberté
Un environnement gapacitant> est alors un environnement permettant une plus grande

liberté réelle de choix. Cette libkédWp GH FKRL[ HVW HVVHQWLHOOH GDQV ¢
j OD GLVWLQFWLRQ HQWUH DFFRPSOLVVHPHQWY GHV SHUV
fat GH FKRLVLU XQH RSWLRQ HQ SDUWLFXOLHU 2Q QH SHX
responabilité individuelle, dans cette approche uniquement lorsque la personne a pu
EpQplILFLHU GIDOWHUQDWLYHY DX FKRL[ 2Q YRLW LFL WI
GIDFFRPSOLU SOXW{W TXH VXU -Déés. DIFeRe Si@eLyranteP HQ W\
différence par exemple entre ne pas travailler par choix ou par contrainte. Pour autant, le
fonctionnement de valeur est le mémmee pas travailler. Cependant dans le premier cas cette
VLWXDWLRQ HVW FKRLVLH SDU OfLQG Leg p&sonnesFot larSHXW G
des situations égales. Ainsi pour étre juste, les situations des individus doivent correspondre a

un véritable choix, car comme le rappelle Sen ([1992] 2000)

« &KRLVLU HVW XQH FRPSRVDQWH SUpF tdeHcKordaubentiqQuesH [LVWH
entre des options sérieuses peut étre considépmrécisément pour cette raisocomme plus
riche.» (Sen, [1992] 2000, p. 79)

&HWWH OLEHUWpP GH FKRL[] D GRQF XQH YDOHXU LQVWUXP
nombre de réaations) mais également intrinséque (elle est importante en soi et permet
GYfpYDOXHU OH FDUDFWqUH MXVWH GTXQH VRFLpWp ,0 IDX
requiert pas nécessairement un choix actif et direct de la personne au quotiien. P
reprendre Sen ([1992] 2000, p.111¢ 6L OTRQ DLPH YLYUH «@da Gbértd/H IDWL
GYDYRLU OD YLH TXH OTRQ SUplgUH QYHVW SDV QpFHVVDLL
triviaux ». Il importe en revanche que les aspects de la libegdes individus ne contrdlent

pas directement correspoRdQW j FH TX{LOV. lI2X le\DeksHd@ Wonftamike \dée
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certaines politiques publiques ne sont pas directement entre nos mains, mais ces politiques
peuvent correspondre ou non a ce que nous o FKRLVL &HWWH GLPHQVLRQ |
processus de la liberté chez Sen. Commapgelle Bonvin et Farvaque (2008 existe deux
GLPHQVLRQV GH OD OLEHUMWnmE @nkasidvn rHteS8d eRUnK siméndios H Q
opportunité. La dimensioprocessus renvoie au fait que les individus sont amenés a participer

aussi activement que possible aux processus de la liberté. Elle implique une démocratie liée
DX GpEDWV SXEOLFV [/Y{DVSHFW RSSRUWXQLWpV PHW Of
disponEOHY SRXU OHV SHUVRQQHV HW UHSUpVHQWH OD OLE
derniers ouvrages «fLGpH G H (RDXO0Y,VBénFikbiste de nouveau sur cette distinction

entre possibilité réelle et dimension procédurale de la Ifef®ur Bonvin etFarvaque

(2007, 2008), il existe un lien entre aspect processus de la liberté et participation citoyenne
active pour les individus. En effet, un accent mis sur les seules opportunités aux dépens du
processus pourrait correspondre a une forme de patdPridlis/ {fDVSHFW SURFHVVXV L
question «omment créer plus de libertés pour les persomnet nécessite donc une
participation active des personnes lors@gfpODERUDWLRQ HW GH OD PLVH H(
publiques.

Il est ainsi nécessaire ddR\QVLGpUHU OD OLEHUWpP UpHOOH GHV SHUVR
des raisons de préférer, dans une conception tres exigeante de la libertiderté positive,

composeée de libertés réelles et procédurales.

Pour Sen (1992) la justice sociale doitnd se focaliser sur la base informationnelle des
capabilités La base informationnelle de jugem&rmn justice renvoie aux informations

pertinentes a prendre en compte pour évaluer les situations individuelles.

% O SUHQG QRWDPPHQW OfH[HPSOH GTXQ LQGLYLGX GpVLUDOQWesteHM&¥ HU FKH] C
lui commeil le souhaite, étre projeté hors de chez lui par des voyous ou étre séquestré chez lui par des voyous sous peine de
représailles. Tandis que le deuxiéme scénario est sans doute le moins souhaitable pour la personne, le premier et le dernier
renvoient au @me résultat OD SHUVRQQH UHVWH FKH] HO O Hdel® HeQa possibilitéQiG &ifideH DOR UV
résultat final, il est essentiel de prendre en compte la procédure pour aboutir au résultat.
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1.2 Lathéorie des capabilitées appliquée O TpGXFDWLRQ HW OHV H[WHQVLRC
OYDSSURFKH

1.2.1 Capabilités, Education et marché du travail
La théorie desapabilitésdépassede nos jours les domaines du développement et de la

pauvreté. En effet alors que les premieres applications du d¢odeem@pabilitésde Sen

(1985) sont tournées vers l'analyse de la différence entre croissance du PIB par téte et

standard de vie et sur I'explication des inégalités dans les pays pa@vnesnbreuxravaux

portant sur cette approche se consacrent désomrma difficultés rencontrées par les pays

GpYHORSSpV j pFRQRPLH GH PDUFKp 'DQV Ofdissaki®S GH O

recherche démontr® {DSSRUW GHV FRQFHSWV GH FHWWH WKpRULH

et Ziegler, 2006, Waltenberg, 2008 /{1 DSSURFKH GH 6HQ D QRWDPPHQW p'

SD\V HQ GpYHORSSHPHQW OfpGXFDWLRQ pWDQW SHUoXH

développement humain (Dreze et Sen, 2002, Nussbaum, \20giey et Akkoyunlu Wigley

2006 et tend de plus en plus étre opérationnaligé dans les pays développés,

particulierement en Europe (Verhoeven, Orianne et Du227, Dupriez et Vandenberghe,
YDUYDTXH /IHV FRQFHSWV VI{pWHQGHQW pJDOHPF

personnes sur marché du tthva WHOOHY TXH OfLQVHUWLRQ 9pUR

2004, Bonvin, DESUDGDOLHU HW 5RVHQVWHLQ OMpYDOXDWL

travail en Europe (Salais et Villeneuve, 2004, Gautié 2005, Salais, 2008, Gautié et Perez,

2012), lespJ REOpPDWLTXHY GH IOH[LFXULWp HW GITDFWLYDWLR(
HW GYXQH PDQLgUH SOXV JpQpUDOH DX[ LQGLFDWHXU\

Managemenif (Salais, 2006, Véro et al. 2012). En Europe, des projets de rechesohizais

des partenaires de plusieurs pays européens on vu le jour tel que le projet «Gapright

analysant les relations entre politiques publiques, emploi et marché du travail ou encore le

projet « Making Capabilities Worke (WorkAble) portant sur la trangon éducatioamarché

GX wubDYDLO HW VXU OYLQVHUWLRQ SURIHVVLRQQHOOH HYV

OfLQWpUrW FURLVVDQW SRUWpP HQ (XURSH DX[ FRQFHSWYV C

Introduire I'approche par lesapabilitésdans le domaine de I'économie du travavient en

IDLW j V LQWpUHVVHU SOXV VSpFLILTXHPHQW DX[ PDUJHV C
VD YLH DFWLYH HW SOXV ODUJHPHQW FRQFHUQDQW OH PR
les options réellement accessibles sur le marché dailtetvdans une vie adulte en général
GPSHQGHQW HQ DPRQW GX QLYHDX G pG X FHIDRML REJ p OPpUGEILID

3411 vise une gestion plus efficace des politiquesliguies et minimise toute différence de nature entre gestion publique et
gestion privée.
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SRVVLELOLWpPV VXU ORDRNUFXPOHAHQW RSSI@RIDUJLU VHV SR
adulte. Sen et Dréze (2002) parex@®H LQGLTXH TXH OfpGXFDWLRQ SHUI
LQGLYLGXVY HW OHXU SHUPHW GYDFFpGHU j FHUWDLQ IRQF
TXH SRXYRLU REWHQLU XQ SUrW EDQFDLUH RX HQFRUH Ol
(Dreze et Sen, 212, p.143) . 8lon Saito (2003), I'éducatiocontribue a augmenter les
capabilités des personnesle deux facons: en augmentant lesapacitésdes individus
principalement dans le sens habiletécgpacity, ability»), dans ce ca®n tend a se

rapprocher dine perspective capital humain (I'éducation augmente les capacités productives)
mais égalemant en créant des opportunitépar exempld'éducationpeut faire naitre des

vocations

«2Q SHXW SUHQGUH OYH[HPSOH WUQqQV VL R&@tHuiGolr Vvdiev D T XL
de conséquence a de meilleures chances de devenir mathématicienne, physicienne, banquiere,
HWF« &HV RSSRUWXQLWpV HW FDSDELOLWpPYV QRXYHOOHPHC
ou physicienne grace aux études en matté&ue peuva étre des plusattendues pour Lisa

et au départ absentes de sganoplie de capadlités». (OOH Q | D-&ti2 lpwé cBHMEW
REMHFWLI G Drséilghel ) capabilités Havant ddémarrer ses études en
mathématiques. Il y a de nombreuses possibitjitée nous ne soupgonnons pas toujours dans

QRV YLHV TXRWLGLHQQHV ,FL O TPESaid M0QRMW2HHXW YHQLU

Selon lui, leU{OH GH OfpGXFD W leR Qatidre \decaphbiliftRdGILrBnforce
OfDXWRQRPLH GHRQFLGBXYHGEKHHWDLQH PDQLqUH OLEQqUH
environnement gn particulier sorenvironnement familial). Des lors OfLQVWLWXWLRQ
apparaW FRPPH OD FOHI GH YREWH FRQGLWLRQQDQW OfTpWHQ«
Le lien entre édcation etcapabilitésest donc intuitif I'éducation apparaissant comme un

vecteur incontournable de l'augmentation des possibilités réelles des personnesm®erelui

reconnait que I'éducation est un fonctionnement de Basdignons a ce sujet qliendicateur

GH 'pYHORSSHPHQW +XPDLQ LQVSLUp GH OYDSSURFKH GH |
humain, incorpore une dimension éducation en prenant notamment en compte la durée
moyenne de scolarisation pour les adultes de plus de 25 ans et la dangkrieatde
VFRODULVDWLRQ SRXU OHV HQIDO® MW diménsiohHdwaRO@ELUH /
O fLQGLF Oamiadive M \s&tisfaon des besoins immatériels tque la capacité a

participer aux prises de décision sur le lieu de travail ou datxiéte.

% .0 VIDJLW GIXQH WUDGXFWLRQ GH QRWUH SDUW
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En effet si la question de l'acces a I'éducation semble indispensable dans une perspective
capabilité I'analyse des possibilités réelles des personnggeuies'y restreindrédinsi une

société ottousles individus auraient des possibilit€eles en matiéred'acces a I'éducation

mais oupar exempldees SRVVLELOLWpV GYIDFFqV | difitllesheoppuraB RXU WR

étre qualifiée de sociétécapabilisante> ou «capacitante.

1.2.2 Liberté formelle, liberté réelle et systeme éducatif caifant
&RPPH QRXV OYDYRQV GpMj pYRTXp O Y Rcagmbildéairmfld@e@ DO LV D\

O 1D Q D OpogdibiliasHéelles, et non seulement formellgmur les individusde convertir

des ressources emapabilités de fonctionner./{pY D O XiB \6ek R @portunités réelles

nécessite trois aspectsles ressources associées a des facteurs de conversion, une liberté
UpHOOH GH FKRL[ HW XQH DQDO\V Hdia QnieBpadexies mssWleS RV V L

qui reste ouvert dans le temps. Cesstaspects sont en réalité liés les uns aux autres.

- Les facteurs de conversion

Les facteurs de conversion permettenpéssage des possibilités formelles (ou resssiirc
aux possibilités réelles@pabiliteg.

En suivant la méme logiqupue Robeyns (2005Ptto et Ziegler (2006) ou encore en nous
inspirant de Bonvin et Farvaque (200M)existetrois grands types de facteurs de conversion

en éducation:

- les facteurs de conversion individuels, il s'agit surtout des caractéristiques et des
capacités desdividus

- les facteurs de conversion sociaux, il s'agit du poids du contexte social et culturel dans
lequel évolue l'individu, en éducation ces facteurs sont alors la définition sociale des réles, des
VWDWXWVY GHV LGHQWLWpV GH JHQUH HWF«

- les facteurs @ conversion environnementaux, dansddre de I'éducation il s'agii des

opportunités éducatives existanggsdehors des ressources seulement formelles

Il faut noter que la plupart des travaux opérent surtout une distinction entre dacteur
individuds G XQ WWWIDFWHXUV VRFLDX[ HW HQYLURQQHPHQWDX]
'DQV OH FDGUH GH OYLQVHUWLRQ @éhvin NDH-Rreddldr &t X LVV HYV
Rosenstein (2012)etiennent, en effetsurtout une distinction entre facteurglividuels et

facteurs sociaufou sont par exemple incorporés les types de stratification sociale, les normes
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HW OHV YDOHXUV TXL SUpGRPLQHQW HW OHtaMiStleGTRSSR
dans le cadre des inégalités dans le secondaire enmQuoauté Francaise de Belgique,
Willems et Leyens (2011) VILQWHUURJHQW GDYDQWDJH VXU OH U{OlI
environnementaux, parfois appelés facteurs contextuels (tel que les caractéristiques des
PWDEOLVVHPHQWY VFRODpUBORXOGRXQBQALNVOWIRQIBER V\V
WHQGDQFHVY WpPRLJQHQW GTXQH FHUWDLQH GLIILEFXOWp |

environnementaux.

Ainsi une politique éducative qui se voudrait véritablemecapacitante> devrait agir a la

fois sur les ressources qu'elle met en place mais également sur les différents facteurs de
conversion. Prenons ici le cas francais et I'exemple de I'acces a I'enseignement supérieur pour
lesbacheliers du techniguet du professionnel. Un dispositif (donceuressource) est garanti

par I'Etat: les bacheliers, quelle que soit leur filiere, peuvent accéder a I'Université. Or, dans
OHV IDLWV OHV FKDQFHV GH UpXVVLWH GYXQ EDFKHOLHU
voire inexistantes pour les filiés les plus sélectives. Pour que ce dispositif ait une réelle
efficacité et un réel impact sur les possibilités des individus, il faudrait alors que les politiques
publiques agissent également sur les facteurs de conversion environnementaux. Il pourrait
sagir par exemple de mettre en place en amont un systeme d'option au lycée pour les
individus désirant suivre un cursus universitaire qui renforcerait leur connaissance concernant
les matieres générales ou encore de permettre des cours de rattrapagetrées d'e
I'Université. Nous n'‘avons pas pour ambition d'apporter des solutions prétes a I'emploi pour
résoudre le probleme des forts taux d'échec des bacheliers techniques et professionnels a
I'Université (il s'agit la d'un probleme complexe), mais davantbggarder a l'esprit que si

une politigue éducative veut améliorer le sort des étudiants et véritablement promouvoir
I'égalité des chances, elle doit s'assurer giéda des dispositifs mis en place, il existe des
chances réelles pour I'ensemble desvidds de saisir cette ressource pour la convertir en

liberté réelle.

Il s'agit bien la du véritable apport de la théorie de Sen, car en effet comme l'indique Farvaque
et Oliveau (2004):

« Parler du droit a I'éducation ou a la formation comme une exigpnoe lescapabilitésdes
personnes est certainement une tournure syntaxique parmi d'autres (on pourrait remplacer
capabilitépar "droits fondamentaux”, "besoin de base",etc); évaluer comment des ressources

eéducatives supplémentaires pour un pays en dgwefopnt sont converties, ou non en
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libertés plus grandes pour leur enfants et leur parents @onstitue la réelle alternative

analytigue soutenue paapproche par les capabilités

Ainsi prendre en compte les facteurs de conversion constitue ala¥slia originalité des

travaux de Sen. Notons que si les facteurs de conversion peuvent rendre la ressource opérante,
nous pouvons parler de factede conversion posisf En revanche, certains facteurs peuvent
SHUWXUEHU OYRSpUDW LR@ERD @luddipediahts mHdydemd dddatif U H V
comme la France la ressourcenc commun» peut étre perturbée par le fait que des classes

de niveaux soient organisées de maniére informelle, on pourra parler de facteur de conversion
négatif rendant inopé@WH OfpJDOLWp GH WUDLWHPHQW SURPX SDU
réelle égalité des chances ait lieu, encore-ifayitie la ressource formelletkonc commun»

soit associée a des facteurs de conversion positifs.

/I THQYLURQQHPHQW | D Put @ldrPéire @eficu§rarQeGih fati€uiXdeSddnversion
SHUPHWWDQW GH UHQGUH RSpUDQWH XQH UHVVRXUFH G
favorisé), mais peut aussi étre appréhendé comme un facteur de conversion négatif. En effet,
FRPPH QRXV U® ¥aRNI¥ chaitee précédent, un environnement socioculturel
défavorable peut significativement désavantager un individu dans son parcours scolaire. Pour
TXH FHW pOpPHQW QYDJLVVH SDV FRPPH XQ IDFWHXU GH
systeme scolee a un réle important a jouefD X HU IDLW SDU H[d®IEOH OTK
systeme éducatif allemand en organisant une premiere orientation des éléves de maniére assez
précoce pouvait induire un impact plus importdet OYHQYLURQQHPH&QWeVRFLRF
SDUFRXUV GYpGXFDWLRQ GH OfLQGLYLGX TXH OH V\VWqgF
commun plus longQui plus est, adlela de la ressource mise en place pour limiter les effets

du facteur famille, il est nécessaire que les dispositifs formeasatsassociés a des facteurs de
conversion pour permettre une liberté réelle. En France, faute de moyens supplémentaires
significatifs mis en place pour assurer un rythme de progression unique, la ressource tronc

FRPPXQ QH VXIILW SDVW H BWWPTHHYL OF QQIFOPHHI@W VRFLRF X (

scolaired®.

®¥B6DFKDQW TXH FRPPH QRXV YHQRQV GH OfLQGLTXHU SOXV KDXW FHWWH UHV\
négatifs (des classes de niveaux).
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- Laliberté réelle de choix

Au-dela des questions dessources et de facteurs de conversion, analyser les libertés réelles
GHV SHUVRQQHV QpFHVVLWH GH SUmQIGéhténdu@ommRePI&W H O H X
liberté de choix. Ces deux aspects sont:liéans ressources associés a des facteurs de
conversion la liberté de choix des personnes parait limitée. Cette liberté de choix requiert une
analyse au dela des seuls accomplisseménksV LQGLYLGXV 'DQV OH FDGUH ¢
QYHVW SDV OD PrPH FKRVH GH FKRLVLU XQ SDUFRXUV XQL
pour les études longues que de choisir un tel parcours par manque de moyens. De la méme
maniere, il existe égalemeunne grande différence entre suivre une formation par choix ou la
VXLYUH IDXWH GH QH SRXYRLU SRXUVXLYUH VD VFRODULW
TXH FKRLVLH SHXW DYRLU GHV FRQVpTXHQFHYVY LPSRUWDAQ\
exempOH PRQWUp TXIXQH RULHQWDWLRQ VXELH pWDLW VRXY
GYHVWLPH GH VRL &HWWH WHQGDQFH HVW GIDXWDQW SC
IDLEOH HVWEPHVGYHXJpVLIQHQW VRXYHQW Il§gadidnpsedladtetF HW | X
Dans le systeme éducatif francais on peut par ailleurs noter que les premiers éléves a devoir
choisir une orientation sont ceux ayant les plus mauvais résultats, les étudiants ayant de bons
résultats scolaires pouvant maintenir leur espias possibles plus longtemps en poursuivant
SOXV ORQIJWHPSY OHXU VFRODULWpP GDQV OD YRLH JpQpUL
Les «mauvais éleve$ VRQW GIDLOOHXUV FHX[ VXELVVDQW OH SOX)\
OTRULHQWDWIOR® YV SRKXH GKXY SRVVLEOHV VH IHUPH GH PD

marqueée).

IRWRQV WRXWHIRLY TXH OD OLEHUWpP GH FKRL[ SDUWLFXC
se confronter au probleme de préférences adaptatives. En effet les préférences et
particXOLqQUHPHQW OHV SUpIpUHQFHV GHV HQIDQWYV ULVTXH:
Comme le rappelle Saito (2003)

« Ceci est important parce que la position sociale et culturelle d'un indiviéspectivement

sa situation dans son ensemble de cajtéhi€el dans le présenta tendance a fonctionner
comme une prédétermination de choix raisonnables a faire (Bourdieu et 1977 Passeron). Ceci
pourrait étre considéré comme un probletde préférences adaptativet€Sen1999)- c'est

a-dire de désirs adaps a la privatior?» (Saito, 2003, p.276)

% ,0 VIDJLW GIXQH WUDGXFWLRQ GH QRWUH SDUW
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Qui plus est de Besses (2007) montgeie lorsque les élévantériorisent leur écheg ils
WURXYHQW DORUV M XG LIRbitdl ¢ vGi¢ipouf] @dhapped MMiHeafiedagod W H
imposée». Les choix de &s individus relevent alors davantage d'un choix adapté que d'une
réelle préférence3LQVL WRXW FRPPH OH UDSSHOOH %RQYLQ HW
HYVSDFH GYRSSRUWXQLWpPV SOXV ODUJH LQIOXHQFH QRV S
dépendantede notre environnement sociocultur&lil faut postuler que les préférences de la
SHUVRQQH pYROXHUDLHQW VL WHBSNREeS RabysdueQao08 pov-24 fpO D U
25)

Notons également queopr dépasser cette limitkes préférences adaptatyi est possible a
minima de se centresur la privation de la liberté de cho{xhoix subi)plutét que sur
OfpYDOXDWLRQ GH OfHVSDFH GH FKRL[ HQVHPEOH GHV D

préefére).

D'une maniere plus générale, selon VerkmevOrianne et Dupriez (2007), un systeme

éducatif« capacitant» serait:

- une prise en compte des réalisations effectivement atteintes, donc des fonctionnements

atteints ( qui seraient a mettre en perspective avec ressources octroyées au départ)

- une prise en compte des fmurs de conversion individue(sapacités individuelles),
sociaux (habitus et construction scolaire des compétences) ou environnementaux

(opportunités éducatives réelles)

- une attention poge a la liberté réelle de choiX. dembleque ce dernier élément
permette de relier les fonctionnements atteints a une dimeasionoix (donc de mesurer des

« fonctionnements affinés)

- /Y{DQDO\VH G\QDPLTXH GHV SRVVLELOLWpPV

Au-dela de la prise en compte des facteurs de conversion et deeria lde choix des
SHUVRQQHY XQH WURLVLgPH GLPHQVLRQ PpULWH GYrWUH
6HQ | OfpGIX Rdivv LdB Qarcours. Cet aspect permet de mettre en perspective la
dimension dynamique despabilités Verhoeven, Oriame et Dupriez (2007#nontrent ainsi

comment les choix éducatifs aménent a certains parcours de formation plus ou moins

réversibles. Cette notion de réversibilité de parcours semble fondamentale dans une approche
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par lescapabilités En effet, que dire etermes decapabilitées GIXQH GpFLVLRQ pGX
OLEUHPHQW FKRLVLH PHQDQW j XQH YRLH GH IRUPDWLRQ H

'H IDLW XQH WUDMHFWRLUH LUUpYHUVLEOH OLPLWH VXEV!
Ce dernier aspect peut étre rappF Kp GHV QRWLRQV G ldptiéo@ldeX)ldeG TRSWL
OfpGXFDWLRQ GDQV OD PHVXUH R XQH GpFLVLRQ -pGXFDW
rWUH GI1XQ LQGLYLGX 6WDQJH &HV RSWLRQV SHUPHYV
sur leurs prigrences et leurs aptitudes &s rendraientmoins dépendarst de leur

environnement familial.

Cette dimension trajectoire a été également explatm@piriquementdans le champ de
OfLQVHUWLRQ SURIHVVLRQQHOOH SDU )DUY Dn$eftien HW 20
professionnelle des jeunes faiblement diplémpés la méthode des trajectonypes ces
GHUQLHUV RQW FRQ\kyiba&kdgs duxohpbQunjtesDréeiield s® renforcent entre

elles, tandis que les manques de liberté et les choix contisentblent cumulatifs et
GPERXFKHQW VXU GHV W(Fartkad4ue & Glivéal004A@. B FOXVLRQ

/IHV QRWLRQV GH WUDMH B\eRpatddting pearietten laiddy der idetté LleB L O L W
SHUVSHFWLYH OfDYV &HdbWeésen etdrRhi&sxfermetitas et ouvertures des
possibilités réelles dans le temps. Cet aspect dynamique peut aussi bien étre mis en avant par
GHV DQDO\WHV TXDOLWDWLYHV WHOOHV OYYpWXGH GHV W
personnes (Zimmerman, 2008) que pags danalyses quantitatives via des données

longitudinales renseignant sur les trajectoires individuelles.

123 $VSHFW SURFHVVXV GH OD OLEHUWpP HW DVSHFW RSSRL
I1RXV OfDYRQV pYRT Xppablit§ddsDgeisdrihesGridguieune conception

exigeante de la liberté. Rappelons que deux dimensions sont essentielles dans la liberté pour
Sen: la dimension processus et la dimension opportunité réelle. Les opportunités renvoient
DX[ SRVVLELOLWpPV UpHOOHVn@buY nGuH EbvhRES Qutdut ceXtdT X ) S Up
cette dimension de la libertéles opportunités éducatives réelles-gala des dispositifs

formels), la liberté de choix éducatifs des personnes et la liberté de parcours des personnes.

2U QRXYV O 1D YaRikeke alDs8S HeOgen rénvoie également au fait que les individus

sont amenés a part@r le plus activement possibdix politiques publiques, donc aux
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SROLWLTXHV pGXFDWLYHV HW GT1XQH ~apapilitgddiel valgu@ pUDOH

(dimensionprocessus de la liberté).

Il existe cependant une certaine difficulté a applideqarincipe de liberté processuelle a des
personne qui ne sont adultes En effet comment faire participer activement et
démocratiqguement a la sélection des fonctionnententaleur des individus dont les choix et

les préférences sont dépendants d'autres individus (les pafaits).(2003) a étudié ce
SUREOQPH HQ GpWDLO déicamamndm @iwwiveaxifie @ rpspdddabiité
individuelle, de parler de cio] UpHO SXLVTXYLOsydf DesLbnwhe@dlorne kaRL[ IDLW
par des individusion autonomesDans cette lignée, Unterhalter, Vaughan et Walker (2007)
VILQWHUURJHQW VXU OD SHUWLQHQFH GH TXHVWLRQQHU
GTXH SUplpUHQFH WHOOH TXH MRXHU j OTRUGLQDWHXU SOX

Par ailleurs)es individus mineurs risquent de se retrouver plus souvent encore que les autres
individus dans des situations de préférences adaptatives, dans la niekaunes références

en matiere d'éducation (et leapabilitésde valeur assoad8) sont souvent prédétermasépar

la position sociale et culturelle de leurs parents (Bourdieu,Passeron, Wa#&fhalter (2003)

en étudiant les aspirations scolaires diéssfse pose également la question de la pertinence
GIXQH LQWHUUc¢agdbdse® WPWHDHYV HW VH GHPDQGH FH TXJY
GIXQH DEVHQFH WRWDOH GYDPELWLRQ VFRODLUH FKH] HO
organisant un dé public, notamment en organisant en paralléle un examen de ce qui

entraine des inégalités hommes/femmes.

Certains contournent la questiate la dimension processuelle de la liberté en proposant
GIpWDEOLU capnbiliteésde/MadddasHe/champ d®© 1 p G X. FUDaMlIR Ii3te a été

établie par Walker dans le contexte éducati-§udlULFDLQ QRWDPPHQW j OTDLG
capabilitésuniverselles établi par Nussbaum. Cette liste établit dapabilitésessentielles

SRXU YpULILHU aniexE xducatifWatkeG 006): F

1. /I TDXWRQRPLH rWUH FDSDEOH GH IDLUH GHV FKRL[ HW

pour en faire)
2. /HVDYRLU SHUPHWWDQW QRWDPPHQW GH GpYHORSSHL
3. Les relations sociales

4. Le respect et la reconnaissance (RPSUHQG OfHVWLPH GH VRL HW Ol
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5. /HV DVSLUDWLRQV rWUH FDSDEOH GH VH SURMHWHU G
6. /TH[SUHWEERQWUH FDSDEOH GH VIH[SULPHU
7. /TLQWpJIJULWp SK\VLTXH

8. /ITLQWpJULWp pPRWLRQQHOOH SRXYRLU sGjetYaHileésRSSH U

peurs pouvant nuire a la scolarité etc.)

Willems et Leyens (2011) proposent un compromis en tentant de recouper cette liste de
capabiltéesGH EDVH DYHF GHV HQWUHWLHQV VXU FH TXH OHV pO

Sur cette question éapuse G Happlifation de la dimension processuelle de la liberté a
OTfpGXFDWLRQ 6DLWR D-nER&p OD TXHVWLRQ j 6HQ OXL

« Comment pouvonsous appliquer lI'approche des capabilités aux enfants, dans la mesure

ou les enfants ne sont pas assez mats prendre des décisions par emmémes? »

Concernantcette question des mineurs, Sen répond a Sat¥ fLO FRQYLHQW GH SL
compte leurs libertés réelles actuelles mais aussi et surtout leurs libertés réelles dans le futur
(Sen citédans Sait@0B) /RUVTXIXQH SROLWLTXH pGXFDWLYH HVW P
HVVHQWLHO TXYfHOOH QH OLPLWH SDV OHV SRVVLELOLWpPV
6DLWR LQGLTXH j FH VXMHW TXH OfpFROH REOLJ®YWRLUH H
GYDIILQHU OHXUV FKRL[] GH OHV UHQGUH DXWRQRPHV
GIDXJPHQWHU OHV SRYVLELOLWpPV SRXU OH IXWXU

«-H SHQVH TXH OH SULQFLSDO DUJXPHQW SRXU OfpGXFDY)
OfHQIDQW GHYHQX JUBWQGEH: TOIFEHCBWYPE jOJDUIXPHQW pGX
SULQFLSDOHPHQW X%Q (Db tité dehx Baid @03, iH.QT)U

3DU FH UDLVRQQHPHQW 6HQ VRXOLJQH TXYHQ PDWLQUH G
possibilités futures des individus, eRXDQW VXU GHV GLVSRVLWLIV LQVW
obligatoire), et met en avant davantage la dimension opportunité que la dimension processus.
Afin de rendre les mineurs autonomes par rapport a leur environneédaént(2003)propose
GIDMRRWIFH REOLIJDWRLUH OD SRVVLELOLWpP SRXWOHV LQ(

comprehensivemitant une compétition scolaire féroce entre éléves.

% O VIDJLW GIXQH WUDGXFWLRQ GH QRWUH SDUW
% ,0 VIDJLW GIXQH WUDGXFWLRQ GH QRWUH SDUW
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En dernier lieu, RWRQV TXH GDQV OHV pWXGHV HPSLULTXHV OfI
G 1 X Q Here ge@eékale trés souvent limité par les données disponibles, particulierement dans
OH GRPDLQH GH OYpGXFDWLRQ

ID QRWLRQ GTRSSRUWXQLWpPV IXWXUHV PLVH HQ DYDQW SD
dans une perspectiveapabilités a une valeumtrinséque et instrumentale (Robeyns, 2005).
Sintéresser uniqguement a l'égalité des chances qu'offrent les systemes éducatifs semble un
travail assez incomplet si en aval on ne s'assure pas de I'existence de réelles possibilités sur le
marché de I'emplat de maniére plus large dans la vie adul@eQV OITDSSURFKH LQVW
GH O 1pGXBBahe® pedt@tre en effet pleinemecdpacitart » s'il ne garantit pa

gu'audela des moyens accordés la liberté (un acces a un niveau d'éducation), des

possibilités existent de transformer cette ressource en liberté réelle de fonctionner.

1.3 Les différentes dimensions du lien EducatioiCapabilités: approche intrinseque
et instrumentale

,O HI[LVWH GHX|[ IDoRQV GIDSSUpKHQGGH ©Pp GIXFMWLE & QWRF |
GHV FKDQFHVTKIOYUYUH®RORLH DX[ RSSRUWXQLWpPV pGXFDWLY
éducatif etOpJDOLWp GHV FKDIB Bytyms &lucaf permB @k individus de
VIipPDQFLSHU GH OHXU HQ Yeulwir rciadsadr@&/ et BdRiteOL DO GDQV

Il nous paraW L P SR U W u@eWisth§tierSgntodddabilitésau sein du systeme éducatif

et capabilit¢t GH IRQFWLRQQHU DYHF XQ FHUWDLQ QLYHDX GTfp
capabilité lors du passage a la vidulte). Cette distinction renvoie a deux dimensions
importantes desapabilitéts OTDVSHFW LQWULQVQTXHn effét, @fMMMESHFW L
travaux analysant le lien entre éducatiocagabilités on peut généralement distinguer ceux

se centraWw VXU OJRUJDQLVDWLRQ GHKrPHVWAEP AV H GXIHF DGR SIS Q |
UpHOOHVY GH FHX[ SRUWDQW VXU OYLPSDFW GH OfYpGXFDW
(ou sur lesréalisationsdes personnesChiappereMartinetti et Sabadash (2012Jans le

FDGUH GYXQH FRPSDUDLVR QapdlgiwsdtHa thdpbeSdb depitaKidmaim U O H V
evoquent alors une différence entré&dwycationet connaissance comme une fin en»soi
(«education and knowledge as an ex)cet «éducationcomme un mogn» (« education as a

mean»).
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1.3.1 Capabilités au sein du systeme éducatifO fpGXFDWLRQ FRPPH XQH ILQ H
La premiére dimension renvoie aux opportunigglucatives dont peut bénéfici®&fLQ @GLY LG X

OTLQWPpPULHXU G XOW p¥livaipiPshHbades deEdpaliility to educatioms (capabilité

SRXU DFFpGHU j OfpGXFDWDhars)ce c8dpaVial thdeé DI© e peut étre
appréhendéeomme une théorie de la justice sociale visant & apprécier le degustice

GIXQ VI\WVWqgPH pGXFDWHI TOKL®rAMWMVWBERVVLEOH GIXWLOLYV
OYDSSURFKH UHVVRXU F L ¥eAMRawWIE& Bette Himdrlivh @hvbid® AH tdéta

concept «wysteme éducati€apacitant2 (Q HIIHW OfRUJDQLVDWRRQ GX V\
RXYULU SO XVoppottuRited &u¥ in@ifidukors de leur parcours scolairBans ce

cadre Verhoeven, Orianne et Dupriez (2005ignalent OTLQWpUrW GH GpSDVVHU
UHVVRXUFLVWH GDQW PO GCHYDPRDKY FH GHVY DQAVWgPHYV pGXFI
sur les facteurs de conversion environnementaux des individus. lls montrent par exemple que

le recours aux professionnels de la régulation intermédiaire (conseillers, accompagnateurs
pédagogiques, inspecteurs..) permet de mettre a disposition pour les étalissdes
PR\HQV OHXU SHUPHWWDQW GYRSpUDWLRQQDOLVHU OHV Urg
Dans la lignée de ces travaux, hous avons mis en avant les ressources (et éventuel manque de
ressource) des différents systemes éducatifs européens ainsi que les tiecteomversions

possibles associés (éventuellement manque de facteur de conversienfagtdur de

conversion négatif) (Olympio, 2012). Les travaux de Saito (2003) semblent également
renvoyer a cette dimensiaapacitaneé des systemes éducatifssdluigne notammenie fait

TXH OfpFROH IRt LcODMUR letUles écoles plut@mprehensies soient des

contextes éducatifSHUPHWWDQW GYRXYULU G H pfintisarreut\Wh{epl. WpV D>

laissant le temps de révéler leurs vocations.

Les WUDYDX[ HPSLULTXHV VXU OD GLPHQVLRQ DFFg¥ j OfpG.
maniére dynamiqude réle du parcours. Dans ce cadERPPH QRXV OYDYRQV p
Verhoeven, Orianne et Dupriez (2007) amfiqué OfLPSRUWDQFH GX FKRL[ GX
aussi de la reversibilité. lls ordinsi démontré que les étudiants orientés vers les filieres
professionnelles revenaient tres rarement vers une formation plus générale alors que cette
SRVVLELOLWp H[LVWH GX PRLQV IRUPHaydé des Qadours DQV F
Olympio et Germain (2012) utilisent une approche par trajectoire type dans le cas francais et
PWXGLHQW OHV YDULDEOHV H[SOLTXDQW OfDSSDUWHQDQF

démontrer le caractére contraint et plus ou morgsersible de certaines trajectoires.
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&HWWH GLPHQVLRQ RSSRUWXQLWp GDQV OfYDFFqV j OfpG
continue. Ainsi Véro et Lambert (2007) montrent en utilisant la méthode des fonctionnements
affinés comment les opportunités fdemation peuvent apparaitre dans des contextes plus ou

moins contraints. Dans la lignée de ces travaux, Lecourt (2011) étudoapabilitésde

parcours de ¥lidation desA F T X LEXpé&tdhceen mettant en avant le réle des facteurs de
conversion environl PHQWD X[ GDQV O gEbdempgvant 1©das @lglais américain

et francais du point de vue de la formation tout au long de la vie Gautié et Perez (2012) ont

par ailleursmontré que certains dispositifs de crédits de formation pouvaient étre plus ou
moins capabilisastGDQV OHXU RUJDQLVDWLRQ HW OHXU PLVH HQ °
GH GpSDVVHU XQH DSSURFKH UHVVRXUFLVWH HQ WHUPHYV

formation.

A ce stade, nous nous sommes concentrés sur le lien Edt@&D SDELOLWpPV j OTLQW
systeme éducatif, en regardant si les individus pouvaient accéder de maniere juste a un certain

QLYHDX GYpGXFDWLRQ ODLV LO HVW pJDOHPHQW SRVVLEC
SRVVLELOLWpPV RXYRIQ WHSE MBH DOMp EBESSBRWWXQLWpV UpHOC

€galement aux opportunités de vie des personnes.

132 &DSDELOLWpPV GH PHQHU OD YLH SUplpUpH DYHF XQ FHL
OfpGXFDWLRQ FRPPH XQ PR\HQ

Au-dela deODQDO\VH GHV SR\h¥sldtls@rnidv pystedhél &uSatiIMFEX FD W L R (
peut étre appréhendée comme un moyen pagmenter legapabilitétss ,FL GYXQH PDQLq
SOXV ODUJH O 1D FdaphQiité FHR/XN FAWVVVXHIUOBRQQHY GH PHQHU Ol
raisons de préférer, aveQ QLYHDX GIpGXFDWLRQ GRQQpH 2Q VH VI
instrumentale de capabiltées OfpGXFDWLRQ FRPPH XQ PR\HQ /D IR
« capability to educatiow (capabilitée SRXU DFFpGHU j OfpGXFDWLRQ 8QW
« capability for work and life» (capabilitéde travailler et de mener la vie désiré@pnvin et

Farvaque, 2008).Tandis que la €apability for work» renvoie aux libertés réelles sur le

marché du travailla « capability for work and life> considere de maniere plusde les
SRVVLELOLWpV UpHOOHYVY SRXU OHV SHUVRQQHY GH PHQHU
TXH SDU HI[HPSOH SRXYRLU RUJDQLVHU FRPPH RQ OTHQWH:«¢

de sa vie professionnelle.
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&THVW SULQFLSDGHRHVEWM FG\DLQYH HEKWMWH T HVW GpYHQOGRSSp j (
capabilitée OfTpGXFDWL R QW Dngsdpalslittdeobase pour augmenter la liberté
réelle des individus (voir notamment Nussbaum 1990). Le lien entre éducatiapabilités

parat doncintuitif.

Les travaux dd&Robeyns TXL LQGLTXHQW FRPPHQW OfpGXFDV
la liberté dans la vie des individus sont a intégrer en grande partie dans cette dimension. Au
QLYHDX HPSLULTXH 9pUR D Q D bW¥ lés @gnds/ éDghabe GHV S

GILOQVHUWLRQ SURIHVVLRQQHOOH HW pWXGLH DLQVL FHUV
WHOOHYV TXH OHV ORLVLUV RX OYLQGPSHQGDQFH UpVLGHC
TXDQW j HX[ OTLQVHUWLRE maHy méthbHeQdes/ triadtiingses 81O {
VILQWpUHVVDQW QRWDPPHQW |j] OD SUREDELOLWpP GIYDFF¢
importantes (indépendance financiére, résidentielle etc.). De la méme maniére, comme nous
OYDYRQV dp B&s3e2007) DQDO\WVH OYLQVHUWLRQ GHV MHXQHV HC
GH OfHVWLPH GH VRL SRXU SUpSDUHU | @ Bembletit@dsR I HV VLR
TXTXQH LQVHUWLRQ UpXVVLH UHé& R@Q@étmetRigehbizQdvet D X[ St
O 1 H Ve Emes.

'DQV XQH WHOOH SHUVSHFWLYH LQVWUXPHQWDOH GH O
SURPRXYRLU XQH OLEHUWpPp UpHOOH GYDVVRFLHU GHV IDFW
mais également de porter un intérét a la liberté de choix désvlRQQHYVY FKRL[ G{XQ |
GIXQH FHUWDLQH YLH SHUVRQQHOOH HWF
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'DQV OH FDGUH GYXQH HI[SOL FCapabiités, Rdans Quke erside@tivé G X F D \

« éducationcomme un moye¥) ChiappereMartinetti et Sabadash (201&aborent le schéma

suivant:
Ressource Espace de capabilité Espace de fonctionnement
E]A H [ H §]}V S Facteurs de sz
connaissance atteint, années Etre dans la capacité d
E% E1l v U VvV conversion travailler et . —
[ 0 ] } SE % E - Choix Ag Zus [ u
professionnelles et - 5 [ vS 00 v -
compétences, etc. projet
D}C ve [ }u%o]CE >] E&S [ }u% Accompissement

ChiappereMartinetti et Sabadash (201%)

/9 p O p P Ha@t&rs Cinternes et externesreprésente les facteurs de conversion des
personneslRXV SRXUULRQV DORUYVegpade deltapabdih@e® Ddvidviséd GH O 1 ¢
«étredans la capacittGH WUDYDLOOHU HW G T H&rgvdans IdcHpdcddidd X Q S|
PHQHU OD YLH TXYfRQ D &HV UDLVRQV GH SUplpUHU

/I Y HQVHPEOH GH FHV WUDYDX[ PRQWUHQW OfDYDQWDJH FR
capabilitéspar rapport a la basinformationnelle du capital humain. Dans une perspective
capabilit¢ OYDFFqV j OTHPSORL HQ IRQFWLRQ GfXQ FHUWDLQ C
j SUHQGUH HQ FRPSWH GDQV OTDQDO\WH GH OfasgWpJUDW
informationnéeOH OYpGXFDWLRQ DXUD SRXU REMHFWLI GH UHQG
FDSDFLWp j PHQHU OD YLH SURIHVVLRQQHOOH HW OD YLH
théorie du capital humain est donc a distinguer dmafmbilité de travailler qui revoie, de
PDQLgUH EHDXFRXS SOXV ODUJH DX[ RSSRUWXQLWpPV UpHC
FHUWDLQ HPSORL GfXQH FHUWDLQH TXDQWLWp GH WUDYD
possibilité de refuser un certain travail etc.)-dela & la dimensiortapabilitéde travailler,
GIDXWUHYV DVSHFWV VRQW pJDOHPHQW j DQDO\WHU WHOV (

etc) ou les réalisations importantes (autonomie financiere@ensatisfaction quant a sa vie

0 0 VIDJLW GIXQH WUDGXFWLRQ GH QRWUH SDUW
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etc) afin de prendren compte laapabilitéde travailleretde mener la vie désiréeapability

for work and life).

Aussi bien pour la dimensionapabilitts GIDFFqV j OfpGXFDWLRQ TXH SR
capabilitésde choisir sa vie, ilest souventbien plus faciledans les &vaux empiriques
GipYDOXHU OHV SULYDWLGRE Es Hoertéy/ ehUdhdddmeS Bon@rl &H U W p
Farvaque200) :non FKRL[ GfXQH IRUPDWLRQ GfXQ HPSORL GLIIL
de logement etc.

2. 'H OD EDVH GTLQIRUP Dih &c@lle=dEs EdpabllitdsD O K X

Selon Sen (1999nais égalementarvaque (2003) eChiappereMartinetti et Sabadash
(2012) il existe une proxhité intuitive entre la théorie du capital humain et la théorie des
capabilités En rapprochant & deux concepts éh parle alors « GILQWHUGpPSHQGTE

raisonnablement prévisibleentre les deux approches.

En effet, tout comme la théorie du capital humain, la théoriecdesabilités peut étre
opérationnalisée dans une approche instrumentalel'éd@cation un certain iveau

G 1 p G X F D Wib&R QonditignVnécessaire pour augmenter les possibilités réellement
accessibles des individus au cours de leur vie, et plus particulierement dans le cadre de
I'économie de I'éducation et du travail, au cours de leur vie active. Coanfiligue Des
Gasper(2002, I'éducation permet d'augmenter les libertés réelles des individus de deux
facons: en augmentant les compétences des indiyBh@apability, comme skillset en
améliorant leurs opportunit§©-Capability). On voit aisément canent les deux approches
peuvent étre rapprochées. En effet dans une perspective capital hiédaaation améliore

les habiletés des individus et donc leurs perspectives sur le marché de I'Sejubicette
approche OfHIIRUW pGXFDW LVidus MW ingeRtisdeémentH dontL 1@ Glit est
GIDXJPHQWHU OHXU SURGXFWLYLWp (Q GHYHQDQW SOXV

certain emploi et a un certain salaire.

Cependant nous allons voir que ces deux notions ne peuvent se confondre. Easeffetix

WKpRULHV QYLPSOLTXHQW SDV OHV PrPHV EDV@Ba&ahvinQIRUPD\
et Farval X H (OOHV LQGLTXHQW GHV HQVHPEOHYV GLIIpUH
GILQIRUPDWLRQV j SUHQGUH HQ FRRMsW BHbogdans Uk faittgwe,GpFL VL
WDQW GX SRLQW GH YXH GH OYDFFqV j XQ FHUWDLQ QLYHL
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GIXQH PDQLgUH SOXV ODUJH j XQ FHUWDLQ PRGH GH YLH

mémes choses.

21 $FFqV j OfpGompBWH R Q@ fDSSURFKH GX &DSLWDO KXPDLQ |
Capabilités

La théorie du capital humain, populadg®ar Gary Beckerdans son ouvragduman Capital
UpVXOWH GIXQH DQDORJLH IRUPHOOH DYHF XQ FRPSR
choix éducatif & W SHUoX FRPPH XQ LQYHVWLVVHPHQW LQGLYL
SURGXFWLYLWp VH WUDGXLVDQW GRQF SDU XQH KDXVVH
rémunération a la productivité marginale. Les différents choix de scolarisation proviennent
alorsdeV SUpIpUHQFHV GHV FREWV HW GHV UHQGHPHQWY DQW

/IH FKRL[ pGXFDWLI UpVXOWH GRQF GfXQ FKRL[ UDWLRQQH:
gains salariaux a son investissement. Un individu qui décide par exempl@ake fnéquenter
OT8QLYHUVLWpPp HW GRQF GH QH SDV REWHQLU XQ GLSO{PH
WHOOH RSWLRQ HQ UDLVRQ GfXQ FKRL[ UDWLRQQHO pFDUW
UHQGHPHQW SOXV pOHYp j vaydilgmhedidddineritX U OH PDUFKp GX

/ID WKpRULH GX FDSLWDO KXPDLQ HVW PRELOLVpH HQ pFR(

des choix scolaires mais également pour évaluenégmlités (voir notamment Levy Garboua

1976. Cette approche est alors généralement opéralisée dans un contexte utilitariste
UHFKHUFKH GTXQH VDWLVIDFWLRQ SHUVRQQHOOH HQ IRC

(Lecourt, 2011).

$X GpSDUW GDQV FHWWH DSSURFKH OfpGXFDWLRQ pWD
guantitative par le nombH GIDQOPWXGHV GH OD SHUVRQQH 2U
HPSLULTXHV WH@GEHHDQ VG H PDDOVIHRISOM SULVH HQ FRPSWH GH
LQWpJUDQW GHV GLPHQVLRQV SOXV TXDOLWDWLYHV GH Of
comparaisns internationales (prenant en compte par exemple les résultats scolaires, les
ressources éducatives ou les compétences cognitives des individus, voir par exemple Barro et
Lee, 2001).

8Q FHUWDLQ QRPEUH GH WKpRULHVY RQVWWHRQVHWQGHDRYBF
marché du travail. Les théories du Filtre (Arrow, 1973) et du Signal (Spence, 1973) ont par

H[HPSOH LQGLTXp TXH OO X HADNWUWRIH \D YTEHAS FdBipacités GTDFF
SURGXFWLYHV GIDXWUHV X\ RURE QAHSHMR B p \G H G-JD RIUHA
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et aux mauvaises anticipations des individusi encore de ne pas prendre en compte des

éléments institutionnels dans la relation formatomploi (Lemistre, 2012).

/1D S S UR F K tap&itdsadtiqué en prmier lieu le fait que selon la théorie du capital
KXPDLQ OHV FKRL[ pGXFDWLIV VITHIIHFWXHQW GH PDQLql
FRPSWH GX FRQWH[WH ICuvhnld rapfidieSabadasizZd (PDHdhsGeWadre

GIXQH FRPSDUDBISMRRFKIRRWXYH DEDWDO KXPDLQ HW OYDSSUR
sont pas toujours suffisantes pour ouvrir des possibilités aux indivighus fille ayant de

bonnes aptitudes scolaires mais subissant un contexte social discriminant pour les femmes ne
pourapetrWUH SDV DFFpGHU j XQ FHUWDLQ QLYHDX GTpGXFDV
de bonne réputation a proximitef{ DSSURFKH SDU OH FD Sdindipa®©lakisP DL Q QF
HQ FRPSWH GH OfH®YERRKRYRUWPHRQVGN\X¥Qr exénple R\giawite! WHO

des étudesgpnliberté réelle de fonctionner.

Par ailleurs, la théorie du capital humain considere les choix éducatifs codoneés». Si

XQH SHUVRQQH QH IUpTXHQWH SDV OT8QLYHUVLWp FTHV!
rationQHO pFDUWDQW FHWWH Rcgpatiliésen revanshe B&essité d@Bé) OHYV
demander si la personne a eu le choix de faire autrement et tend a différencier les véritables
FKRL[ GHV FKRL[ FRQWUDLQWY &RPPH OH &%88&dyg0dH )DUY
ne pas prendre en compte les préférences comme d@snées> mais au contraire de

favoriser des opportunités réelles pour faire évoluer les préférences des individus. Or dans la
théorie du capital humain, les individus sont responsablEsidepréférences et de leur choix
pGXFDWLI (Q RXWUH FH FDGUH QH SHUPHW SDV GH SUHQG
« préférences adaptativés HQ pGXFDWLRQ UpVLIJQDWLRQapaB®epFKHF F

etc.)

Enfin, pour certainsOH FDSLWDO KXPDLQ QH SHXW VHUYLU GH FDC
OTLQWPULHXU GX V\VWGPH pGXFDWLI VLPIG® H&it@WeFDU LO
OTpGXEFDWLRQ

Robeyns (2005) indique a ce sujet que, de maniere absolue, I'éducatiompét a jouer

cing grands roles:

- XQ U{OH LQWULQVQTXH OTpGXFDWLRQ SHXW HQ HIIHW

c'esta-dire que la connaissance peut étre importante en soi

41 IRWRQV WRXWHIRLY OTHQHLEEYMVEDP HRQBLED @ KXPOHQ SDU OD SULVH HQ FRPSWH GH OfLQFHiségeswWixn6H QRWDPPHQW
a mesure des événements qui se produisent (Gurgand, 2005).
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-un réle économique, personnel et instrumental: I'éducation aide &itnauemploi sur le

marché du travail, a se protéger-s@me et sa famille contre la précarité et la pauvreté

-XQ U{OH pFRQRPLTXH FROOHFWLI HW L @&5WWEL¥RBa& WD O

a la croissance économique d'un pays

- un role norEconRPLTXH SHUVRQQHO HW LQVWUXPHQWDO V p
OJLQIRUPDWLRQ G rWUH FDSDEOH GH FRPSUHQGUH OH PRC

- un réle noApFRQRPLTXH FROOHFWLI HW LQVWUXPHQWDO
globalement plus tolérante ¢ JHQV SHXYHQW SUHQGUH FRQVFLHQFH T3
G feX«@onne vie»)

Selon elle, la théorie du capital humain prend seulement en compte le rdle économique et
instrumental de I'éducation alors que la théoriecdgsbilitéss'intéresse égaient a son role
nonéconomique et noeimstrumental et analyse plus globalement I'ensemble des
fonctionnements nécessar@ la prospérité des individuse Lfait que lindividu ait une
activité économique est tout aussi important que le fait qu'il puisse® citoyen participant

a la vie démocratique de son pays. L'auteur conclut alors que la théorie du capital humain a
une vision trop restrictive de I'éducation et qu'elle ne devrait pas guider les actions palitiques

'DQV OD PHVXUH Re XU GEFIDODMWIRY DXGBWLPH OYDXJPHQW|
SURGXFWLYHV HW JDUDQWLW XQ FHUWDLQ QLYHDX GH VDO
ILQDOHPHQW SDV OfpGXFDWLRQ FRPPH XQH ILQ HQ VRL PI
rejoignons ainsChiappereMartinetti et Sabadash (2018yi estiment que le capital humain

FRUUHVSRQG VHXOHPHQW j XQH DS S (réucdtioh §5\aWeéa)X PHQW D C

OrPH GDQV XQH RSWLTXH LQVWUXPHQWDOH GH OYfpGXFDWL
human tendent a se différencier, la premiére se basant sur une conception plus large du role
GH OfpGXFDWLRQ

22 /HV SRVVLELOLWDpPV DY HF »agpraghe\ibl Oayita fym@iX &D W L R Q
apport des Capabilités

La principale différenceGDQV O YD S S U R MKIHO HQW MV, énfy @aiokdt BuviidirRe®

capabilités réside sans doute dans le fait que le capital humain limite son champ

2 Notons toutefois que la théorie du Capital Humain @m@lus en plus & intégrer le capital social dans son analyse.
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GILQYHVWLIJDWLRQ DX[ SRVVLELOLWpPV GIDXJPHQWDWLRQ
Comme le rappelle Se(999):« L'utilisation du concept de capital humain, qui se concentre
seulement sur une partie de l'image (une partie importante, liée a I'élargissement datmont
de « ressources productivgs est certainement une opération enrichissante. Mais elle

nécestie des analysecomplémentairés»

IMfpPGXFDWLRQ SHUPHW HQ HIIHW FHUWHV XQ DFFqV SOXV
PDQLqQUH SOXV ODUJH G 1 bdt B kdrdtre jpdbides \indidusOLedphibl W p
KXPDLQ HVW HQ HIITHW VX UVORIX@®XFDOWL B R \HWQU VOH D BRHDD G/HH I3
GIXQH PDQLqleldn 0nédé ppSSRiEES @ccrueBERQFHUQDQW OYDFFqV j X
GIDXWUHV IRQFWLR G&apatiadh,QoYOPataile ) SatelX du\seul rendement
VDODULDO eCokD egnéRde Kigndte en compte les perspectives de développement
professionnel des individus, notamment de développement de carriére mais aussi de maniére
plus large de bie@tre général (Zimmermann, 2011).

Terzi (2004) indique que I'éducation est uisdie de base car elle augmente les possibilités

de choix dans le travadinsi queles possibilités de phcipation sociale et politique. Elle

permet également d'aider les individus a faire des choix, a exprimer plus objectivement des
états et des faitsedvaleurs (donc a devenir plus autonome et a éviter les situations de

« préférences adaptatives Pour la théorie desapabilitées OH U{OH GH OfpGXFDWLF

multidimensionnel.

Pour Sabadash(2010)) LO HVW DORUV HVVHQWLhbnelkduCapita LU OD
humain auxcapabilitéss 'DQV OD FRQFOXVLRQ GTXQ SDSLHU EDVp VX
entre le capital humain et leapabilitéesO D XWHXU LQGLTXH HQ HIIHW TXH

« 8QH VWUXFWXUH G pXODBW RFFE Hp \8 B Qfedtit \beduBoSM EL O L W
d'informations supplémentaires comparées a l'approche capital humain pure. Ces
LQIRUPDWLRQV GRLYHQW r'WUH VRLIQHXVHPHQW pYDOXpHYV
UHFKHUFKH DYHF OfREMHFWLI DPELWL KMt EsHaspddpHU X Q
quantitatifs et qualitatifs es capabilités des individus éaborer tous les ingrédients

contribuant a leur bierétre personnel®s (Sabadash, 2010.172).

Quiplusest OD WKpRULH GX FDSLWDO KXPDLQ Gélaatioi@eH DSSU

permet pas de prendre en compte le contexte et la conversion des ressources en possibilités

2 0 VIDJLW GIXQH WUDGXFWLRQ GH QRWUH SDUW
.0 VIDJLW GIXQH WUDGXFWLRQ GH QRWUH SDUW
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UpHOOHYUGEBDBIEUXQ FHUWDLQ QLYHDX GYpGXFDWLRQ LO SH
GLVFULPLQDQWY VHORQ OH JeéebRdisHnrrs<(HarhRn &ndiLBQdHmEBrin) U D W F
2003). DDQV XQH SHUVSHFWLYH FDSLWDO KXPDLQ XQ SOX
QpFHVVDLUHPHQW |j XQ HPSORL GH PHLOOHXU TXDOLW
VRFLRpFRQRPLTXH 1pDQPRLQV FHWa@ititeWrhpRiguén@mbn QTHV W
FRQWH[WH GLVFULPLQDQW SHXW OLP(® ISW HJD®E WD % HY & PHSF
inégalitts hommefemmes, ChiappereMartinetti et Sabadash (2012)diquent que des

normes culturelles (lorsque les femmes ont le gosiopole des taches domestiques par
exemple) ainsi que certains dispositifs institutionnels (ou plutét manque de dispositif tel que
OfDEVHQFH GTXQ V\VWgPH GH JDUGH GTHQIDQWY RSpUDWL

femmes de transformer desssources en liberté réelle de choisir leur vie.

Comme le rappelle Unterhalter (2009) a propos de la théorie du capital hun@ie cadre

ne prend pas en compte les marchés du travail ségrégés ou les personnes, quelgue soit leur
niveau d'éducation, somtffectées a certains emplois en fonction de leur race, leur genre ou

de suppositions concernant leur classe sociale ou leur easte

Il faut noter que la théorie du capital humaielle que initialement développée par Becker

(1964) et Mincer (1974), a hacoup évoluéDes les annéeB80, des analyses tendent a

prendre en compte les rendements-idD UFKD Q G HV G HavemanEXWdféeV19840Q
IMPGXFDWLRQ HVW SDU DLOOHXUV GH QRV MRXht® DSSUpK
de connaissancet Gafitres attributsuvrant des possibilitéauxindividus Cependant il faut
UHPDUTXHU TXH FHWWH DSSURFKH UHVWH FHQWUpPH VXU O
UpVXOWDWY REWHQXV VXU OH PDUFKp GX WU RMDdidh QYpW X
gue tres marginaleme(@€hiappereMartinetti et Sabadash, 2012).

Au-GHOj GH OYfDSSURFKH VXEVWDQWLHOOH GX FDSLWDO KXEF
descapabilitéspar rapport a une vision plusreprésentationnelle du capital huma. Cette

distinction entre approche fidélementsubstantielles du capital humain et approche
«représentationnelle a été opéeSDU 3RXODLQ & FFRMPAquUE(IAD3L. QG LT X p

« >« @nsemble théorique rapidement apparu comme une suite diggest difficlement
réalistes (comportement hypeationnel des acteurs) a cédé la place a une vision intuitive du
capital humain. C'est le sens commun qui prévaut ici, indiquant l'idée qu'une personne est

une somme de compétences acquise ou a acquerir

Ainsi : «la version représentationnelle de la théorie du capital humain a fait émerger les

théories pratiqgues de I'employabilité et de I'activation, comme convention d'évaluation des
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situations individuelles et des arrangements sociaux en faveur dddiesyr laquelle la

plupart des acteurs se retrouvent aujourdhFarvaque, 2003 p.120).

L'individu a tout intérét & se former et a prendre en charge son employabilité s'il veut qu'un
maximum d'options s'offre a lui. Dans la mesure ou elles sasEmé toutes deux a
'autonomie des individus et aux opportunités dont ils peuvent se, sa@lie approche

représentationnelle drapital humairsemble se rapprocher detfeéorie desapabilités

Or cette vision représentationnelle du capital humai@étV SROLWLTXHYV GIDFWLYD
en découlent renvoient a un Etat social démocrate davantage soucieux de promouvoir
OfLQGLYLGXDOLVPH SDWULPRQLDO OHV GRWDWLRQV HQ
citoyen («capabilités» de devenir actewte son destiret de la vie démocratiqguéGautié,

2003). &RPPH QRXV OfDYRQV UDSSHOp HQBmRXeYFamyud QW H[S
(2007), la principale différence woerne la base informationnelle. Ainbien quecelle du

capital humain se soucieedl'autonomie des individus, elle est avant tout une base
adéquationniste qui a pour objectif de rendre les individus les plus attracsible®saux

yeux des entreprises.eLprincipe d'égalité des chancest alorssubordonné a un étalon
marchand. La ke informationnelle desapabilitésa pour objectif de rendre compte des
procédures permettant la liberté réelle des individus. Cette seconde base se focalise donc sur

le renforcement de l'autonomie des individus au sens augmentation des possibilggs réell

Cet objectif d'autonomie concerne autant la formation initiale que la formation continue. En

effet pour Saito (2003)0H U{OH GH darfspubeX &dprathdr gar leapabilités est
fondamentat rendre les individus plus autonom&et objectif d'autnomie parait essentiel

pour la formation initiale commelans le cadre de la formation continue.alLbase
informationnelle degsapabilitéstentera alors d'apprécier si une telle formation est envisagée

dans le cadre plus général d'un deuxieme accés a l&hjodonc d'une seconde chance

pouvant ouvrir de nouvelles opportunités pour lindividbUHVY REMHFWLIV GH OfL
LQVWUXPHQWDOH GH OfpGXFDW LRpurleRapltdl (GiRanAe WiRde/ DO H P |
OfpGXFDWLRQ HVW G v Dé&(dé&nsl @ WuHddtjgadhit deSeniRé ek Individis

plus attractifs) tandis que pour la théorie dapabilitéesLO V{DJLW GDYDQWDJH GH
LQGLYLGXV GIDFFpGHU j XQ HQVHPEOH GH IRQFWLRQQHPF
certain travail pPKW{W TXTXQ DXWUH SRVVLELOLWp GH FKRLVLU VI
refuserXQ HPSORL XQH IRUPDWLRQ PDLV DXVVL GYDFFpGHU |
bien-étre etc.).
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La théorie degsapabilitéesYLVH DLQVL j PHW WihéHesOffiDiguelleQds chosid O HV
un certain mode de vie. Cette dimension choix dans les deux approches (capital humain et
capabilité9 renvoie alors a une conception particuliere de la responsabilitpoint de vue

GHV DSSURFKHV GH OfHPBWRYDELARL QW peXDERIQIER. chhilc XSt
responsable de son capital humetie sa situation6 HOR Q O D S SdapuabilKés ils® U OHV
peut y avoir responsabilité individuelle sans que les politiques publiques aient mis en place un
contextefavorisant des opportunités réellesie méme situation ne sera pas interprétée de la
PrPH PDQLqUH VHORQ OfDSSURFKH UHWHQXH $ORUV TXH
personne sans emploi ne prend sans doute pas suffisamment en charge son engployabilit
dans une perspectivapabilitéscette personne manque pétite de possibilités réelles de

choisir une autre voie(Q PDWLqUH G {HP SdritcaparieVa redpodsabiité

collectiveest nécessaire

La base informationnelle du capital humaet celle desapabilitésne semblent ainsi pas

éclairer les mémes chosés vision du role de I'éducation n'est pas la méme: painélarie

GX FDSLWDO KX Pé&ludtidoresteJgvartt to@iH rol®ifistrumental et économique
impliquant une reponsabilité de la part des individisf XQH PDQLqUH SOXV ODUJH
dans une perspectivapabilitésest perca a la fois comme une fin en soi (valeur intrinséque)

PDLV pJDOHPHQW FRPPH XQ PR\HQ YDOHXU LQVWUXP
fonctionnHPHQWY OfYHPSORL -0 eté X EEh [outr®,HdalsL &#h® approche
LOQVWUXPHQWDOH GH O foakiiREprmet (a pridg®entsnmpie i ebn@xie/

des décisions individuelles et de la liberté de choix réelle (impliquant une rdsitithsa
collective), dans une perspective fondamentalement multidimensionnelle du role de
OfpGXFDWLRQ OfYHPSORL GH TXDOLWp PDLV DXVVL OfDXWIE
a la vie politique et sociale etc.). Notons que selon certains autesianalyses théoriques et
HPSLULTXHV HQ pFRQRPLH GX WUDYDLO HW GH OfpGXFD
DSSURFKHVY OD WKpRULH GX FDSLWDO KXPDLQ SRXYDQW V
Sen(ChiappereMartinetti et Sabadash 2012)

3. / § pérationnalisation du lien CapabilitésEducation

/ITRSpUDWLRQQDOLYVDWhahpGIité<s H VOWD XQKip RSpd DMHVWVR Q SpULOO
MDPDLVY SURSRVp GH PpWKRGHV SUpFLVHV SUrWHV j OfHP S«
la difficulté princpale reste les données disponibles. Comme le rappellent Bonvin et Farvaque
(2007) l'idéal serait en fait de pouvoir construire-re@me sa base de données dans une
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perspectivecapabilités et selon I'objet de notre étude, élaborer un indicateur de liberté
choix qui renseignerait sur I'ensemble des alternatives possibles, des possibilités formelles et
des possibilités réellement atteddphes. Une telle opération pareglativement irréaliste dans

la mesure ou il semble extrémement difficile de ceresmsémble des alternatives possibles
d'une situation. PouBonvin et Farvaque (20079ependanten s'appuyant sur Atkinson
(1999): le simple fait« d'amener les personnes a penser differemment certaines questions

économiques et sociales constitue déjaformae d'opérationnalisation puissarnte

6HQ SURSRVH XQ © FRPSURPLY SUDWLTXH 2 ) OD GLIILFXOW
disponibles qu'il reconnait kiméme: partir des données existantes, cerner les informations
renseignant sur les opponités de choix et les contraintes des personnes et analyser ces
situations selon le cadre analytique dapabilités(Sen,1992).

Parmi les travaux ayant tenté de traduire empiriquement les concepts de Sen, nous retrouvons
guatre grandes tendanadens leFKDPS GH OfpGXFDWLRQ HW GH OYDFFqV

La méthode des fonctionnements redéfinis ou fonctionnements affinéngd

functionings», Sen, 1992 afin de rendre compte de la liberté de choix
- /fpYDOXDWLRQ GHV UHVVRXUFHbBvVeBidvWRFLpHY j GHV ID

- /fpYDOXDWLRQ G\QDPLTXH GH OfHVSDFH GHV SRVVLE

La démarche compréhensive et qualitative des systemes éducatifs

IRWRQV TXTLO HYV W-vEir&re souhitaleds Bév&dpped dés quatre moyens
GIpYDOXDRPKXLARVQYPDQpPHQW ::LOOHPV HW /H\HQV WHQWH
parcours dans le secondaire en Belgique Francophone en étudiant les facteurs de conversion
négatifs et positifs intervenants dans les trajectoires des jeunes. Si nous préssrjoasee
SLVWHYV VpSDUpPHQW LO IDXW HQ HIITHW WRXWHIRLY UDSSH}

3.1 La méthode des fonctionnements redéfinis

La méthode des fonctionnements affinés est un moyen suggéré par-8&miei(«efined
functionings», Sen,1992. Cette méthode permet de contourner la mesure périlleuse des
capabilités c'esta-dire les diverses combinaisons de fonctionnements (état et actions) que la

personne peut accomplir, pour se concentrer directement sur les fonctionnemenésreas<
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(c'esta-dire sur les accomplissements des individus). L'idée des fonctionnements affinés est
de prendre en compte l'acte de choix indirectement en regardant un fonctionnement accompli
et en le reliant & une dimension de choix, donc d'analyser le fait miplicX et d'avoir

choisi de le faire. Il s'agit donc de trouver des données renseignant sur les alternatives
possibles au moment ou l'individu a fait son choix. 3892 prend ici I'exemple du jedne: il

y a une grande différence entre étre privé dentatg pour cause de jelne et étre privé de
nourriture pour cause de manque de revenu, étre dans unmsitgjelne, c'est selon Sen

« choisir d'étre affamé quand on a d'autres options

Dans le cadre de I'éducation, on pourrait alors prendre I'egedepl'orientatioren fin de

secondaire | en Francig y a une difféerence entre étre orienté dans une voie professionnelle

pour cause d'échec et étre orienté dans une telle voie parce qu'elle correspond aux préférences
réelles de lindividu.En étant ori]@Wp SRXU FDXVH GfpFKHFvieOH IRQF
professionnelle n'est pas une situation choisie mais subie, l'individu n'a alors pas d'autre
choix que de suivre ce cursus s'il entend poursuivre sa scolaité. cette perspective, de

Besses (2007) aneWH SDU H[HPSOH OHV HIIBuWe¥ pBuf Xe® jdurikRdJenH Q W D W
SKDVH GYLQVHUWLRQ SURIHVVLRQQHOOH

(Q pPFRQRPLH FHUWDLQV WUDYDX[ TXDQWLWDWLIV VXU |
capabilitésont aussioptés pour la méthe des 4onctionrements affinés. Ainsi, Véro

GDQV XQH DQDO\WH GHV MHXQHV HQ SKDVH GYLQVHU
situationcapacitanteun fonctionnement tel que « Etre inactif par chaidbans cette situation
HQ HIITHW rWUH LODERMALEBFYHWWDFBORDWIHU @AHORUV TXTRQ H
PrPH PDQLqUH )DUYDTXH HW 20OLYHDX GDQV XQH DQL
dipléomés énoncent comme situatioapacitanteOH ICOYWRIAS OfRSSRUWXQLWp Gl
RITUH G YHP $t0uRd. p&ibd® @eDchémagPans une étude sur les opportunités de
formation continue en Franceambert et Verq2007) prennent également en compte le fait
GIDYRLU OYRSSRUWXQLWp GH UHIXVHU XQH IRUPDWLRQ
OfYHVSDFRVEHFOHY GHV LQGLYLGXV ORUV GH OYDFFRPSOL'
coolDLUH LO HVW GRQF SRVVLEOH GYDSSOLTXHU OD PpWKR
de cerner le manque de possibilité des personnes. Ainsi, Lamberog2U@7) prennent en
compte la dimension subie» de certaingformatiors. On pourrait parler ici du fait de faide

et de ne pas avoir choisi de le faire.

Cette méthode renvoie surtout a la liberté de choix.
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32 /TfpYDOXDWLRQ GHV UHVVRXUFHMWnESMRFLPpHY j GHV IDFW

Certaines études se concentrent sur le passage de la liberté formelle a la liberté réelle et posent

la question de la conversion des ressources. Dans le cadre des parcours de validation des
DFTXLV GYH[SpULHQFH SDU H[HPSORPPHEWXOWHIIHW FRER
ressources combinées a différents facteurs de conversion joue significativement sur la
SUREDELOLWp GYREWHQLU XQH YDOLGDWLRQ 'H OD PrPF
VILQWpUHVVHQW DX[ HIITHWV G HfY et pdsiiHinteneénadtHdaRRIO Y HU V L
parcours scolaire des jeunes en Belgique Francophone. BonviRrddiflier et Rosenstein,

(2012) analysent également de maniéere qualitative le réle des facteurs de conversion sociaux
GDQV OfMDFFqgqV DX P DdureK en @ificiél@dDMB4eO0 GHYV

33 /fpYDOXDWLRQ G\QDPLTXH GH OfHVSDFH GHV SRVVLEOH

/IH U{OH GHV IDFWHXUV GH FRQYHUVLRQ GDQV OfDFFqV j >
DSSUpKHQGpP GH PDQLqUH G\QDPLT Had tr@jeciksdds imdyiGus.H G T X (
,O HVW SDU H[HPSOH SRVVLEOH GYpWXGLHU OHV WRXUQDQ'
TXYLOV VRQW DPHQpV j SUHQGUH GDQV OHXU SDUFRXUV =
Verhoeven, Orianne et Dupriez (2Z00MRQWUHQW O Y LdA@xRdu \pabcQUFSsHma&sH Vv

aussi de la réversibilitdes trajectoires/ T REMHFWLI HVW HQ RXWUH GH GpP
GpFLVLRQV WHOOHV TXH OH FKRL[] GYXQH IRUPDWLRQ SUR
(alors que formelement des passerelles existgntCette dimension trajectoire permet
GIDSSUpFLHU OHV VWUXFWXUHYV GTRSSRUWXQLWpPpV HW GH
G\QDPLTXH GHV SDUFRXUV HVW pJDOHPHQW SRVVLEOH GIL
économéiques grace a la multiplication des données longitudinales ces derniéres années,
notamment dans le champ @@ fpGXFDWLRQ SHRIGRiSNg Gkl dB@HEe® PISA,

Program for International Student AssessmentSuisse et au Canada, données de IRBRE
'LUHFWLRQ GH OYf(YDOXDWLRQ GH OD 3URVSHFWLYH HW G
FDGUH GH OYLQVHUWLRQ GHV RuhNa@HVOlvtéas @2DP4) WntH@ GLIIL
exemple opéré des trajectontypes et analysé en quoi ses trajee®ipouvaient déterminer

des situations de contrainte dans la vie adulte (accés au logement, loisirs et mode de vie des
MHXQHYVY HWF /HXU DQDO\WH D SHUPLV GH PHWWUH HQ D
GDQV O 1D S S UdpaKilHésstDndtariexile montrer que pour certains jeunes les

contraintes se cumulaient dans le temps.
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3.4 Ladémarche «compréhensive» et qualitative des systemes éducatifs

Une derniere méthode peut consister a analyser les caractéapgscitant ou non de

certains contextes ,O0 V{DJLW LFL HVVHQWLHOOHPHQW GYXQH DQD
WHOOH DQDO\VH TXDOLWDWLYH SHXW DO RamMpréhensiiHWWUH
OTfRUJDQLVDWLRQ GHV VA\VWgPHV pGXFDWLIV HW désHH QRWD|
ressources ou des facteurs de conversion ou des éléments renseignant sur les libertés de choix.
'TXQ SRLQW GH YXH GH OD PpWKRGH LO SHXW VIDJLU GH |
GIDQDO\WH GH GRQQpHV VWDWLVWLOIXHW pJORBOLOKYW BQ X ¢
(exemple pour un contexte éducatifaux de réussite des bacheliers du professionnel a
OT8QLYHUVLWpP $LQVL GDQV FRnatdiet e RasehStei \ADI2H % R (
DSSUpKHQGHQW OH PDQT XH rentWddgeFewSuldde ©orenie ud @GabréuHde G D ¢
conversion social négatif. Cette méthode permet en outre de contourner le probleme des
préférences adaptatives dans le choix scolaire. Par exemple il peut étre diéisiessurer

gu'une orientation dans le presonnela priori choise ne provientpas d'une préférence
adaptative de I'éleve. Quand bien méme certapersonnesn difficulté pourraient choisir
UDWLRQQHOOHPHQW XQH IRUPDWLRQ SURIHVVLRQQHOOH
G TLQW pJU Dpiiddri@agkEXdV treMall, il patddut de méme important que ce choix

pour la voie professionnell@ H UpV XOWH S D \4ie@ tdrDiis&unEeh§disoalairkV

(eQ SDVVDQW GYXQH YLVLRQ QerdDnd isidA négativSpMaaEMmEd W VFR C
par exemplede Besses, 2007).

Afin de pouvoir différencietorientation par I'échec de I'orientation par la vocatibeemble
notammentju'un travail plus généralans une démarcltmpréhensive du systeme éducatif

global soit alorautile pour mieux cerner les modes de fonctionnements du syséeimeatif,

voir pour comprendre d'une manigrénérale comment est appréhetedéle de la formation

dans ce pays,O VHPEOH SDU H[HPSOH TXTHQ )UDQFH OYHQVHL
secondaire soiSHUoX FRPPH XQ HQVHLJQHPHQW GH VHFRQGH JRQ
FDV GHV SD\V FRPPH OT$OOHPDJQH RX OD 6XLVVH &H W
approche des systémes éducatifs permettargrire compte des opportunités et contraintes
objectives existante® X VHLQ GHV GLIIpUHQWY V\VWgPHV HW SHUPH
méta concept gysteme éducatif capacitant (Q HIIHW F R P P $hitdo (RDE3)etdinsH
FRQWH[WHYV pGXFDWLIV SDUDLVVHQW-8§B8 XN\X HDBEIDFEL\S R QYW (
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institutionnel. Ainsi, selon Iui, uneécole obligatoire pldt comprehensivepermet
GIDXJPHQWHU OHV RSSRUWXQLWpV GHV pOqYHV

*k%k

Ce chapitre nous permet de mieux cerner les apports de la théorie de Sen dans le champ de
OfpGREDWHWWH DSSURFKH QpFHVVLWH GDQDl\dedU OHV
GLVSRVLWLIV IRUPHOV SRXU UHJDUGHU OHXUV PDUJHV G
capabiltées HW OfMpGXFDWLRQ SHXW rWUH DLQVL chpaslitéep KHQGDPp
PHXYHQW WRXW GIDERUG rWUH XQ FDGUH DQDO\WLTXH
LQGLYLGXHOOHY j OfLQWpPpULHXU GX V\VWgPH pGXFDWLI
SRVVLELOLWpPpV UpHOOHV GHV SHUVRQQHV GHaisohs@e U OD W
YDORULVHU HW QRXV DQDO\WRQV OHXU PDUJH GH PDQ°XYU
pouvons alors, a cet effet, mobiliser le méta concept de systeme éduegtdcitant> dans
OYREMHFWLI GIDSSUpFLHU OD F®iSebdes possilHidés véellas. d/Risl p G X F
le lien éducatiorcapabilitéspeut aussi étre appréheralé deladu systeme éducatif, dans une
SHUVSHFWLYH SOXV LQVWUAPBRWDWIHRQGHS I OYPpEBWFBWLRQH
GIDFFpGHU j XQ HQndrreBt® tesitabled Re@plol loBement etc.). Dans cette
SHUVSHFWLYH LQVWUXPHQWDOH GH OYpGXFDWLRQ QRXV
capabilités par rapport a une théorie plus classiquement mobilisée dans le champ de

O T pGXFDW L R Qcapiid) hivhidip. FELJ dwitte Gaxthéorie dapabilitéspermet une prise

HQ FRPSWH GHV FRQWH[WHYVY VRFLRFXOWXUHOV HW LQVWLYV
et de ses répercussions en matiére de responsabilité individuelle. Elle couvre paruailleurs

espace davantage multidimensionnel que la théorie du capital humain.

Cette premiére partie nous permet ainsi de poser les bases conceptuelles des analyses plus
empiriques qui suivent. Nous avons démontré que la théorieapedilitésest une base

perinente pour rendre compte des inégalités percues comme injustes au sein du systéme
éducatif et auGHOj ORUV GH OfHQWUpH GDQV OD YLH DGXOWH
possede des avantages comparatifs du point de vue des autres théories e Isojiate
DSSOLFDEOHV j OfpGXFDWLRQ 6L HOOH SHUPHW -XQH DQTIE
emploi que la théorie du capital humaison opérationnalisation esin revancheplus
FRPSOH[H 1RXV DYRQV IRXUQL j FH WLS\WRMV SEXN VY HXH 0 1LY/
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Dans la partie qui suit nous essayons de développer une premiere application emplaque de
théorie de Seaux systémes éducatifs européens. Nous tentons dans un premier chapitre de
montrer que certains systéemes éducatifs, duntpde vue de leurs caractéristiques
institutionnelles, apparaissent comme pluscapacitants? TXH GY{DXWUHYV 1
RSpUDWLRQQDOLVRQV DLQVL OHV FRQFHSWV GH 6HQ DX V
mobilisant une approche en terme de ressourcesHet DFWHXUV GH FRQYHUVLR
deuxiéme chapitre, nous opérons un focus sur deux systémes éducatifs particuliers, le systeme

éducatif suisse et le systeme francais.

/I D WURLVLgPH SDUWLH VHUD FRQVDFUpH DX[ WHQWDWL
(économétriques) du lien éducaticapabilitésdans le systeme éducatif suisse et le systéme
francais dans une double exploitation de ce:liescapabilitésau sein du systeme éducatif et

celles auGHOj] ORUV GH OTHQWUpH G D€wse@ 2n YartitulierdaxX O W H
mobilisation des approches en termes de dynarmsidas parcours et de fonctionnements

redéfinis.
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Parte2 /HV VA\VWgPHV pGXFDWLIV HXURSpHQV
des capabilités

De nos jours, les comparaisoimgernationales dans le champ de I'éducation apparaissent
particulierement en vogue (multiplication des ouvrages sur le sujet, augmentation des rapports
internationaux, recrudescence des évaluations standardisées sur les compétences des éleves,
etc.). L'Euope ne déroge pas a la regle et les comparaisons des systémes éducatifs européens
deviennenpeu a pedormelles GpVRUPDLY DYHF OfDSSD:WklaWetRa@eGIXQ Q
Ouverte de Coordination qui vise un échange de bonnes pratiques entre paydedbos
GIDWWHLQGUH OHV SULQFLSDX[ REMHFWLIV GH OT8QLRQ (X
VWUDWPpPILHY HXURSpHQQHV 'HV REMHFWLIV FRQFUHWV R
TXDOLWp HW OTHIILFDFLWpPp GHV V&4ddtes Beitvuspa@xXXsydbeviddsl V. HW X
WpPRLQ GTXQ UpHO LQWpPUrW SRXU XQH DSSURFKH FHQW!
FODVVLTXHV GYHIILFDFLWp UHVWHQW HVVHQWLHOV SRXU O
rendement des diplémes, etc.), onHdd D WRXWHIRLYVY OfLQWGUpW SRWW (G B
chances> et de «ohésion socialé /{DQDO\WVH GH OD MXVWLFH IDFH j Ofp
GDQV OD PHVXUH Re OH QLYHDX GYpGXFDWLRQ GHV SHUVRC
concerlb QW OH SRVLWLRQQHPHQW VXU OH PDUFKp GX WUDYDL
VXU OHV SRVVLELOLWpPYVY GH IRUPDWLRQ FRQWLQXH ,O HV\
mobilité sociale redistribuant les chances et compensant les inégglisiss. Ces inégalités

se manifestent particulierement aux périodes charniéres des parcours scolpir€sfTHQW U p H
GDQV OH VHFRQGDLUH ORUV OD SUHPLgQUH RULHQWDWL
OfHQVHLIJQHPHQW VXSpULHXU ix,éfedies Rrie deHed @Rodeg sEXH Ol
fassent dans les circonstances les plus justes possibles dans la mesure ou ils auront un impact
(parfois quasiLUUpYHUVLEOH VXU OD WUDMHFWRLUH SURIHVVLRC(
Afin de tenter une comparaison des systéeémrgatifs européens du point de vue de la justice
VRFLDOH QRXV SURSRVRQV FRPP HcapaHili@ObanShpemier\VH OD
chapitre, nous comparons les différents modéles éducatifs européens en mettant en avant les
caractéristiques des "dqOHYV pGXFDWLIV /RUV GTXQ GHX[LgPH FKDS
sur deux modéles éducatifs en particulieOH PRGgqOH IUDQoDLV GYpGXFDWLR
Cette premiére opérationnalisation plutét macro et qualitative de ces deux systemesséducatif
VHUYLUD GH EDVH FRQWH[WXHOOH j OfDQDO\VH PLFUR HW |
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Chapitre 3: Le caractere «capacitant» des modeles éducatifs
européens

Dans ce chapitre nous tentons de caractériser les différents modéles éducatifs européens du
point de vue de leur caractereapacitant. Ce caractere des systemes éducatifs est alors
analysé au regard des possibilités réelles qu'il ouvre aux personnes. Nous tentons de montrer
GH SRUWHU XQH DWWHQWLRQ j OfpYDpQaubaméenR @it, @H OHXL
SRVVLELOLWp TXJLOV DXUDLHQW GH IDLUH XVDJH GH FH
personnels. Une analyse des différentes typolodéss «modéles> éducatifs existants en

Europe est ici réalisée. L'objectif est de proposer un regard critique sur ces différentes
typologies des systemes d'éducation des pays européens au prisme de la théorie des
capabilités de Sen.

Dans un premier teps, nous revenons sur les caractéristiques des différents modéles
européens a travers sarveyGHV WUDYDX[ SRUWDQW VXU OYYpGXFDWLR
sur ceux portant sur la formation professionnelle initiale et plus globalement sur les contextes
sociétaux des systémes de formation. Dans une deuxiéme partie, nous tentons une
FRPSDUDLVRQ GHV GLIIpUHQWYV V\VWgPHVY pGXFDWLIV HXUR
LFL GfXQH SUHPLqQUH WHQWDWLYH GYfRSpUDWLR@ERQDOLVD

démarche compréhensive.

1. Les caractéristiques des différents systemes éducatifs européens
survey

Comme nous l'avons indiqué les travaux sur les comparaisons internationales n'ont cessé
d'augmenter ces derniéres années et ce dans différentedirgisctplles que I'économie
(Woesmann, 2004), la sociologie (DiuBellat et Kieffer, 1999) ou encore les sciences de
I'éducation (Mons, 2004f &HV pWXGHV RQW GRQQp OLHX j XQ FHUWDI
objectifs sont diverses (analyser les inégéipV GDQV OH SULPDLUH OHV IRQFW
REOLJDWRLUH OHV GLIIpUHQWY UDSSRUWY DX PDUFKp GH
SDUWLH GH VIQWKpWLVHU OfDSSRUW GH FHV GLIIpUHQWYV V
en utilisant corPH JULOOH G 9D Q D Capdhilités Diolg kKepdRahk HanG th\premier

4 Ces différentes disciplines tendant d'ailleurs de plus en plus & travailler ensemble, I'ambitigénétafement d'enrichir
l'analyse en croisant les cadres conceptuels et les méthodologies (voir par exemple a ce sujet I'ouvrage collectif coordonné
par Dupriez, Orianne et Verhoeven (2008) )
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WHPSV VXU OHV WUDYDX[ PHQpV VXU OfpFROH REOLJDWRLL
IDoRQ SOXV JOREDOH VXU OHV PRGqQOHV VRFLpWDX[ GTpGXF

1.1.Les études sur I'éducabn obligatoire

Les travaux sur la comparaison des systemes éducatifs se trouvent de nos jours facilités par le
développement des évaluations standardisées internationales sur les compétences des éleves
telles que les enquétes PIRIIBrogress in Internathal Reading Literacy Studyu PISA
(Programfor International Student Assessmemf@ RQW OJREMHW HVW JpQpUDOL
I'ampleur des inégalités éducatives dans un pays.

En se basant en grande partie sur PISA, Mons (2004) distingue quatre modeédti$séeiu

Europe, la principale différence entre les modeéles étant la maniéere de gérer I'hétérogénéité du
public scolaire. Elle différencie en effet : le modéle de séparation, dont I'objectif est de
favoriser la création de groupe homogene via une sépafatite des éleves et une sélection

précoce (souvent des la fin du primaire), du modeéle d'intégration qui privilégie une école
unique, souvent jusqu'au début du secondaire supérieur. Il existe un seul modele de séparation
SRXU WURLV PRGqOTRWY GHYORPGDDWLRYURLY IDoRQV GLIIp!
unigue). Chaque modele éducatif est associé a une zone géog@phicelle plus ou moins
GplLQLH /HV SD\V GH OY(XURSH FRQWLQHQWDOH $OOHPD
massivemenbpté pour le modele de la séparation en favorisant une sélection précoce et une
séparation des éleves dans des filieres relativement rigides. Parmi les modeles d'intégration, il
existerait trois souensembles. Le modéle dd'irtégration a la carte, doQW OfREMHFWLI
une école unigue mais opere une sélection officieuse dés le début du secondaire via le
«tracking» (en francais dépistage? LO V{DJLW HQ IDLW GH FRXUV GLIIp
niveau des éléves). Les pays argpxons, tel que led&yaumeUni en Europe semble avoir

opté pour ce modeéle. Le modele d&O«¢q] L Q W p J U D WleBt @gaXe@ertRridrigud par une

volonté de favoriser un tronc commun long avec une école unique pour tous mais peut
favoriser, faute de moyens et de stratégieseniplace pour atteindre cet objectif difficile,

des sélectins officieuses et parfois laissda RUWLU GH OYpGXFDWLRQ REOLJD
QpJOLJHDEOH GYfpOgYHV VDQV DXFXQH TXDOLILFDWLRQ [/H
Espagne et Gréce) sbtant marqués par ce modele. Enfin, le modéle d@ «LQW pJUDWL
individualisée?2 HVW VDQV GRXWH FHOXL DOODQW OH SOXV DX EF

favorisant une véritable écommpréhensivet en organisant un soutien individualisé pour
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les pOqQYHV HQ GLIILFXOWp VFRODLUH J/HV SD\VW GX 1RUG C
Finlande) ont choisi ce modele en étant marqués par une réelle volonté de faire progresser un
HQVHPEOH GfpOgqYHV VXU XQ U\WKPH XQLTXH Hits SDU Of
héritées. Cette organisation du systéme éducatif pourrait expliquer les bons résultats de ces
SD\'V QRWDPPHQW HQ PDWLqQUH GYLQpJDOLWpPV VRFLDOHYV (
$ILQ GH FDUDFWpPULVHU OHV GLIIpUHQWYV V\VWqPHY pGXFD
abrGHOj] GH OYpGXFDWLRQ REOLJDWRLUH HW GH SUHQGUH
PRGgOHY VRFLpWDX[ GfpGXFDWLRQ

1.2. Les modéles d'éducation et de formation professionnelle

/IHV pWXGHV VXU OfpGXFDWLRQ REOLJDWRIlguddtio® @&/ VH Jp(
OfRUJDQLVDWLRQ GH OD IRUP DML RSV RDIHD/NWRRY QHEROB pL ¢
V\VWgPHV pGXFDWLIV OD IRUPDWLRQ SURIHVVLRQQHOOH F
REOLJDWRLUH FY{HVW OH FDV GH OY$OOHPDJQH SDU H[HPS
Ce sujet est de plus en plus au centre des débats publics, dans un contexte ou la voie
professionnelle est percue comme une solution pour élever le niveau de qualification des
MHXQHV HW OLPLWHU OHV VRUWLHV SUpFR RtththaGt>auy/ \VW qP t
modeles de formation professionnelle, il faut noter ceux deHL QH U W /ITDXWHXU
alors une approche historique, fondée sur la constitution des systemes au cours de la
révolution industrielle. Il distingue ainsi un modéle marctand», un modeéle

« bureaucratique réglementé par I'Etat et un modeldual». Son hypothese est que tous les

pays européens s'appuient peu ou prou encore aujourd'hui sur lI'un de ces modeles de base ou
sur des formes hybrides. Chacun de ces modelesugappr une forme de Iégitimation
dominante, sur un type de production des qualifications.

Le plus fréquemment on oppose ainsi les modéles fondés sur I'apprentissage et/ou pilotés par
les partenaires sociaux a ceux qui sont fondés sur un modele set@irgilotés par I'Etat.

Les travaux récents de Bosch et Charest (2009) mettent I'accent sur la dynamique de ces
systemes. lls soulignent notamment que la plupart des systemes se sont aujourd’hui déplaceées
vers le niveau secondaire supérieur (et qu'il eartvdonc de les articuler a I'école obligatoire

dont ils constituent un prolongement naturel). Mais aussi que, avec la massification de l'acces

a I'enseignement supérieur, ces systemes se sont plus ou moins awestprolongations

S JIHVVHQWLHO GHV WUDYDX[ SRUWRQWOWXYUH®H K DRRLRGSIHU G 1] p 8 R ¥DIWQLVR IQUDHD W p | p
formation générale (Mons, 2004, voir plus récemment Dubet,-Ballat et Vérétout).
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d'études dans le sgppLHXU 1RWRQV TXTLO HVW SRVVLEOH GH G
caricaturad des systémes qui poursuivent dans le secondaire supérieur la sélection précoce
(en pratique dans I'école obligatoire), qui seraient relativement peu correcteurs des inégalités
et qui ouvrant peu aux poursuites d'études, des systemes plus intégrés et ouverts a la fois

socialement et en termes d'opportunités ultérieures.

1.3. ' HV PRGqQOHV VRFLpWDX[ GIpGXFDWLRQ DX[ UpJLPHV G

&RPPHQW V HI[S O Lghxdat@mndeDOrdtroaorOgfdredsionnelle dans les différents

SD\V HW GT1XQH PDQLqUH SOXV JpQpUDOH OHV GLIIpUHQWYV
IHV pWXGHYV GH OfpFROH GH OYDQDO\VH VRFLpWDOH O0ODXUI
différences entre les pays en matiere de formation par une interaction particuliere entre trois
rapportsdans chaque systeme: le rapport éducatif, le rapport organisationnel et le rapport
LQGXVWULHO 6HORQ FHV pWXGHV OH¥Wn&ayRéed e/doimprides GTp G
VDQV SUHQGUH HQ FRPSWH GYXQH IDoRQ SOXV JpQpUDOH C
HVW HVVHQWLHO SRXU FRPSDUHU OHV SD\V GH QH SDV V
V\VWgPH pGXFDWLI OfYfRUJDQLRDVO¥ L RO LG/X GIDVNDRXW DK VB HV
HQ FRPSWH OfHQVHPEOH GHV VWUXFWXUHYVY VRFLDOHV F
«sociétab> est désormais une dimension importante a prendre en compte dans les
comparaisons internationales.

Depuis, Iversen eBtephens (2008) en suivant la logique de la théorie des ressources de
pouvoir de Espingindersen (1990) et la perspective des variétés du capitalisme (Hall et
Soskice, 2001) expliquent I'émergence de trois mondes de formation du capital humain par

des diférences historiques en terme d'organisation du capitalisme et d'alliances de parties
politiques. Ainsi, il existerait trois régimes de formation du capital humain (liés a trois
UpJLPHV GT(WDW 3URYLGHQFH

Premierement, des systemes caractérisés par winnhgeau de redistribution ainsi qu'un
investissement important dans le systéeme éducatif public (du systeme préscolaire au
supérieur) et dans les compétences spécifiques a la firme et/ou a lindustrie. Il existe
egalement pour ce premier groupe, desigokis du marché du travail actives mais un niveau

GH SURWHFWLRQ GH O HPSORIEdmGie tepMatcheé @dpRidrind&/aveck UpJL

importance du parti Social Démocrate
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Deuxiemement, des systémes caractérisés par un haut niveau de protetaorphbbi et de

formation professionnelle dans les compétences spécifiques a la firme et/ou a l'industrie mais
DYHF XQ QLYHDX GH GpSHQVH LQIpULHXU FRQFHUQDQW OH
« Economie de Marché Coordonné avec importanceadii Chrétien Démocrate).

Enfin, des systemes caractérisés par dimportants investissements privés dans |'éducation
concernant les compétences géneérales mais des dépenses assez faibles concernant les
compétences spécifiques a la firme et/ou a l'induslr faut également remarquer dans ce

groupe une importance du systeme éducatif public, de la redistribution et de la protection de

O HPSORL LO V YEdriokie @eXMarghéll ibétai

/IHV WUDYDX[ GH 9DQ GH 9HOGH DUW L AXNQ QWEHPHOMA Q WO BI
VRFLpWDO HQWUH SROLWLTXH GH OT(WDW IRQFWLRQQHPH
GDQV OH FDGUH GTXQH DQDO\WVH GHV GLIIpUHQWYVY PRGHV
agencement induit des comportementsédéhts des jeunes adultes européens en matiere de
FKRL[ GTpWXGHV HW GYfHPSORL $X 'DQHPDUN SDU H[HPSOH
WUDYDLO VJIH[SOLTXHUDLW SDU OHV ERXUVHV GYfpWXGHV X
des expériencesQRWDPPHQW O YD EWSHWRWD QFH) YW XEHVOD QRUPH (
jeune adulté®.

(Q RSpUDQW XQH DQDO\WH KLVWRULTXH GHV V\WVWgPHV Gfp
vie («lifelong learning») en Europe Green et al. (2006) adoptent urle tedrspective et
distinguent quatre types de modelda France et les pays méditerranéens qui adoptent un
V\VWqPH @fipr¢herGwWSDUVHPp GTpOpPHQWY LQWHUQHYVY GH GLI
de formation professionnelle trés centralisé, un mog&fmanophone avec une régulation de

la formation professionnelle plus décentralisée et une coordination assurée par les partenaires
sociaux, un modele libéral angdD[RQ IDYRULVDQW OfTDXWRQRPLH OF
compétition et un modeéle nordique asnt une écoleomprehensiveK pWpURJqQH HW OYELC
la formation pour tous. Cette typologie se rapproche largement de celle de Mons (2004)
évoqué précédemment. Ainsiaundelda de ces caractéristiques internes, les systemes de
formation professionnelle {glus largement les systémes éducatifs) doivent étre envisagés,

sous l'angle de leur contribution a la formation/distribution des qualifications et des positions

sur le marché du travaiDn sait notamment qu'ils sont inégalement performants pour l'acces

des jeunes a I'emploi, notamment en ce qui concerne les différences en matiere de qualité de

la formation professionneli&havit et Mller, 2000).

% BRXOLJQRQV WRHMH IRIHW THIIDKUHQFHY LQVWLWXWLRQQHOOHY 9DQ GH 9HC
OfH[SPULHQFH VRFLDOH GHV LQGLYLGXV
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Dans la lignée des travaux sur l'analyse sociétale et en tentant de restituer les orientations
prises ces ernieres années par I'Union Européenne concernant I'éducation et la formation,
Verdier (2008) rend compte de cing régimes d'action ity@éues en matiére d'éducation et

de formation tout au long de la vie en ayant comme objectif d'apprécier les winepe
justice et d'efficacité et en regardank #gencement de principes politiques, de logiques
d'acteurs, de regles et d'instrumentdl existerait ainsi : un régime académique, caractérisé

par I'importance des diplémes et de la méritocratie scolaireggime professionnel, qui se
démarque par une importance de la formation professionnelle et paractes<a une
communauté professionnele un régime universaliste, qui a pour ambition de favoriser une
éducation pour tous et de compenser des irtégaiiitiales; un régime concurrentiel, qui
adopte complétement les regles du jeu du marché; et enfin un régime de marché organisé, qui
prend en compte les lois du marché mais encadrées par un certain nombre de regles. Les
différents systémes éducatifs répentent alors une combinaison de ces différents régimes,
par exemple la structure du systéme éducatif anglais contient a la fois des éléments du régime
«marché organisgé et du régime wniversaliste>. Les pays ne se rangent donc pas ici dans

une catégrie particuliere mais représentent des hybridations de modéle.

'TXQH PDQLQUH JpQpUDOH OHV VA\VWQPHV pGXFDWLIV VHP
historiques et socimstitutionnelles des différents pays et les sentiers de dépendance
semblent pesister (Green et al. 1999).

2. Le caractere «capacitant» des modeéles éducatifs européens

Si chaque systeme éducatif se caractérise par des cohérences sociétales et historiques, il peut
se démarquer de la méme maniere par des aspedspaecitants et de

«défaillancexapacitaires qui lui sont propres.

21. AXTHRHVT X TXQ V\V W g Pagagt@»@DWL| ©

Dans cette partie, nous analysons les différents modéles éducatifs du point de vue de leur
FDSDFLWp j RXYULU XQ PD[LPXP G fR®GR tdevagailit®gmus D X[ LQC
sert ainsi de grille de lecture pour cette comparaison. Plus spécifiguement, nous mobilisons le
meétaconcept de systéme éducatitapacitant. Ce concept est a situer dans un cadre de

macro justice dans une analyse des ipdd8s réelles offertes par les caractéristiques du

systeme éducatif. Le caracterecapacitant> des systemes éducatifs résulte de deux aspects
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essentiels les possibilités de choix réadlles individus et la réversibilité de ces choix (dans

une perspEWLYH SURFKH GTXQH DQDO\WH GHV SDUFRXUV LQGI
VIDJLW GRQF GH-ddd Beg diXpaditits farigDiKexiste des possibilités réelles
SRXU OHV SHUVRQQHV GH FKRLVLU XQH YR pouvdixphsserV RQW
d'une liberté formelle a une liberté réelle, les politiques publiques doivent s'assurer que les
ressources qu'elles ont mises en place pour favoriser une certaine égalité des chances sont
convertibles en possibilités réelles pour les indisid Rappelons que ce passage des
possibilités formelles (ou ressources) aux possibilités réebgmbilitég pose la question des
IDFWHXUV GH FRQYHUVLRQ 1RXV WHQWRQV GRQF GYDSS!
associées a des facteurs de conwarginvironnementaux, autrement dit si les dispositifs ne

sont pas seulement formels mais aussi réels. Les ressources comme les facteurs de conversion

dépendent alors des caractéristiques du modéle éducatif.

En outre, nous mettons en lumiére le caractara@pacitant des systemes éducatifs ainsi que

leurs «défaillances capacitaires Ces défaillances peuvent étre de trois ordres manque

GH UHVVRXUFH OH GLVSRVLWLI QYH[LVWH SDV PrPH IRU
conversion (le dispositif egie mais reste seulement formel), un facteur de conversion négatif

(le dispositif existe mais un élément le rend-o@eérationnel).

Notons que le caractérecapacitantt* GHV V\VWqPHV pGXFDWLIV GDQV 0OfDC
approche indépendante et idtd pH GH OfpGXFDWLRQ (Q HIITHW QRXV DC
justice sociale au sein des systémes éducatifs mais également les perspectives sur le marché
GX wubyYybLO &HFL VH MXVWLILH GIXQH SDUW FDU QRXV Q
desposs, ELOLWpPYV GHV SHUVRQQHV HW GIDXWUH SDUW GDQV (
la formation est pensé@ke factoGDQV XQH DSSURFKH LQWpJUpH GH OfpG X
moyen pour augmenter les possibilités des personnes).

/ITDQDO\VH €r3itue Waxs Wpprdche plutdt compréhensive des systemes éducatifs et

opérationnalise une approche en termes de ressources et facteurs de conversion.

2.2.Des modeles éducatifs plusgapacitants2 TXH GI{®PXWUHV

Dans cette section, nous nous basons en gyzartie sur la revue de littérature élaborée dans

la premiere partie de ce chapitre. En particulier, nous nous inspirons des typologies de Mons
(2004), de Green et al. (2003) et de Van de Velde (2008). Nous mobilisons également les
UpJLPHYV GIYDFWHQR @ BWEPUH XGNIpGXFDWLRQ HW OD IRUPDWL
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Verdier (2008). Nous laissons toutefois de c6té la formation continue dans la mesure ou elle

QH FRQVWLWXH SDV OfREMHW SULQFLSDO GH FH wWuDYDLO
LYREMHFWLI HVW DORUV GH SURSRVHU XQ UHJDUG FULWLT?
théorie descapabilitétsGH 6HQ HW DLQVL GpODERUHU QRWUH SURS
formation initiale grace a cette grille de lecture. Cette analyséajiva et compréhensive est
ponctuellement complétée par quelques données de canitesdes des bases de données
Eurostat et ¢ HV UHJDUGV VXU R TpGddmBas pdRniettent de rendre compte

des grandes tendances de chaque modéle éducaffRWLqUH GIRSSRKRUBNXQLWpV
outre, le but de ce travail est plus de qualifier les positions structurellesmsEdetes> sous

O 1D QJQahpalitd TXH GH GpFULUH ILQHPHQW OHV V\VWQqPHV

actuellement.

2.2.1. Modéle des pays andinaves ou modele de I'école compréhensive puy
Dans la grande majorité des travaux portant sur les systemes éducatifs, il existe un consensus

concernant le fait que les pays d'Europe Scandinave (principalement Finlande, Suéde,
Norvége et Danemarlspnt le symbole méme de I'écalemprehensivéMons, 2004; Green

et al., 2006; Iversen et Stephens, 2008; Verdier 2008). Le terme écolaptehensive
UHQYRLH KLVWRULTXHPHQW j OD QDLVVDQFH GH OfYpFROH
I'écoleconprehensivaeprésentent un choix de société (Duru-Bellat, 2000) Les systemes

éducatifs desSD\V G (XURSH 6FDQGLQDYH WHQGHQW j VH UDS
comprehensivpure.Ce modéle constitue du point de vue des principes de justice senien un
modéele relativement gapacitant>. Tout d'abord par la volonté de favoriser une école unique
SRXU WRXV 30XVLHXUV UHVVRXUFHV VRQW DORUV PLVH
notamment une école obligatoire et un tronc commun long. Qui plus estpd&ense
caractérise par une volonté de proscrire lirréversibilité des parcours de formation et par
I'ambition d'ouvrir un maximum d'opportunités aux individus. C'est le cas au niveau du
secondaire ou Korientation précoce et irréversible dans une vgeofessionnelle est

proscrite » (Verdier, 2008, p.206). Mais c'est également le cas du supérieur ou l'on valorise
l'accés a tous avec des possibilités d'allersurs entre la formation initiale et les expériences

de travall. Il est en effet significatife voir que les pays du modeéle scandinave se caractérisent

tous par I'absence de frais de scolarité dans les établissements publics du supérieur.

47 Ces indicateurs tendent & contextualiser un certain espace des possibles sociétal. Nous avons cependant conscience, dans
OTDEVROX TXH OHV LQGLFDWHXUV GLVSR Q Ldagablltes]ID pé@nettent/sexleniensde UWpH OLPL\
renseigner un contexte général.
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Au-dela de ces dispositifs formels, des moyens supplémentaires sont mis en place pour en
assurer l'efficacitéCes moyens supplémentaires agissent alors comme de véritables facteurs

GH FRQYHUVLRQ $LQVL DILQ TXH OD UHVVRXUFH WURQF F
GYpFROH XQLTXH VRLW DWWHLQW GHX[ PR\HQUWeVXSSOp
redriction du choix scolaire au niveau de la scolarité obligatoire (par le fait que le niveau
primaire et le niveau secondaire inférieur soient intégrés et ne représentent souvent qu'une
seule et méme école (Green et al., 2006) ) et l'organisation de soirtdividualisés,

notamment pour les éléeves en difficulté. Ces deux éléments agissent alors comme de
véritables facteurs de conversion environnementaux permettant aux éleves de réelles
possibilités de suivre ce cursus commun. Le résultat est que cedbpiagaent généralement

de bons niveaux concernant les tests d'évaluations internationaux (comme par exemple le test
3,68 DYHF GHV GLIIpUHQFHYVY GH VFRUH HQ IRQFWLRQ GH C
assez faibles (les écarts de scores en fondiionstatut soci@conomique comme de
OfHQYLURQQHPHQW FXOWXUHO GH OfpOqYH j OD PDLVRQ V
Finlande: cf tableau 1). Il est aussi significatif de constater que le rythme unique et que les
politiques égalitaristess PEOHQW DYRLU XQ LPSDFW VXU OHV LQpJDOI
sortie du systeme éducatif. En effet pour ces pays, les départs prématurés du systeme éducatif
sont parmi les plus bas, de méme que les taux de jeunes sans activités ni formbtems (ta

3, en 2010 la Norvége ayant le taux le plus bas de 6.7%).

Par ailleurs concernant la ressourc®¥€ FqV j] OTHQVHLIJQHPHQGWIN\pXUBE pULHXL
REVHUYHU OfH[LVWHQFH QRQ VHXOHPHQW GYDEVHQFH GH
assez importants de dépenses publiques accordées aux bourses ainsi que parfois aux préts
étudiants (notamment pour la Suede et la Norvege). Van de Velde (2008), en étudiant le cas
'DQRLV LQGLTXH DX VXMHW GH FHV ERXUVHYV niv&r§gfOOHV V
(n'étant donc pas dépendantes des ressources familiales) et par une flexibilité temporelle; les
jeunes danois recevant des bons qu'ils peuvent gérer a leurs guises et permettant ainsi l'arrét et

la reprise d'études. Ainsi la ressourcacees a €nseignement supérieur pour teuavec un

fort investissement dans le supérieur est rendue efficace par plusieurs facteurs de conversion
OYDEVHQFH GH IUDLY GH VFRODULWp GHV ERXUVHV G pWX

et des facilités dpréts étudiants.
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Tableaul: Inégalités et ségrégation dans le secondaire

Ecart de Ecart de Eléves dont la Eléves dont
score entre score entre mere est peu la mére est
les éléves les éléves instruite *° peu instruite
dont le disposant de scolarisés scolarisés
statut ressources dans un dans un
économique, éducatives établissement | établissement
social et considérables défavorisé, en défavorisé,
culturel “® est | alamaisonet | pourcentage en
élevé et ceux ayant de de l'effectif pourcentage
ceux dont le modestes total d'éleves de l'effectif
statut ressources dont la mere total d'éleves
économique, éducatives a est peu dont la mére
social et la maison instruite: est peu
culturel est (PISA 2006) Eléves issus instruite:
faible de Eleves
(PISA 2006) limmigration *° | autochtones
(PISA 2009) (PISA 2009)
Allemagne 111 50 58,5 45,8
97 34 64,2 51,7
Autriche
Danemark 68,3 44.4
90 25
Espagne 87 48 30,8 42,3
63 17 ND 46,6
Finlande
122 71 62,8 43,8
France
76 56 40,1 43,7
Italie
69 32 57,8 53,6
Norveg e
103 51 79,8 57,1
Royaume -Uni
77 34 59,7 45,0
Suede
105 30 49,3 39,7
Suisse
Moyenne UE ND ND 55,2 50,1
Moyenne OCDE 50 55,9 50,1
92

Source Données  HV UHJDUGYV VXU ©TpGXFDWLRQ

BIIHQTXrWH 3,6$% PHV X HARMDHR FMWDXMWXW RRFL®ILQGLFH 3,68 GH VWDWXW pFRQRP
(SESC).Cet indice est dérivé des informations fournies par les éléves sur laipnoééde niveau de formation de leurs

parents, ainsi que sur les biens culturels et les ressources pédagogiques dont ils disposent a la maison. Les ékeves favorisé

sont ceux qui se situent dans le quartile supérieur de la répartition SESC de lelepéiésvps défavorisés sont ceux qui se

situent dans le quartile inférieur.

9 par méres peu instruites, on entend les méres qui ne sont pas titulaires d'un dipléme de fin d'études secondaires

0 Régression a deux niveaux de la performance en compréheBdibonO TpFULW VXU OYLQGLFH 6(6& GHV pOqY
moyen des établissements : courbe interétablissements.
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Tableau2:

o[ ve ]JPV u vS8 eu% E] pE

Acces a
I'enseignement
supérieur

Financement de I'enseignement supérieur

Taux d'acces a
I'enseignement
supérieur général

Frais de scolarité
annuels moyens,
en USD,

Dépenses
publiques
d'éducation (CITE

Dépenses
publiques
d'éducation (CITE

en 2010 demandés par les | 5-6) allouées aux | 5-6) allouées aux
établissements bourses d'étude et | préts- en % des
publics et privés autres dépenses
subventionnés par subventions - en publiques du
I'Etat (aux % des dépenses | supérieur en 2005
étudiants publiques du
scolarisés a temps | supérieur en 2005
plein) en 2009
Allemagne 42 Aucun montant 14,1 51
moyen en termes
de frais de
scolarité, tant au
niveau national
que fédéral
Autriche 63 859 16,8 NA
Danemark 65 Pas de frais de 25,8 5
scolarité
Espagne 52 1052 8,2 0
Finlande 68 Pas de frais de 16,6 0
scolarité
France ND 190 a 8339 7,9 0
Gréce ND ND 0,8 0,7
Italie 49 1289 16,8 0
Norvege 76 Pas de frais de 10,9 31,7
scolarité
Royaume - 63 4731 (pour le 6,7 19,1
Uni privé), ND pour le
public
Suede 76 Pas de frais de 10,3 16,8
scolarité
Suisse 44 889 2,2 0,2
Moyenne UE ND ND 13,9 6,6
Moyenne 62 ND ND ND
OCDE

Source: Données Eurostat et kHV UHJD U G Vtian2Ql29 Tp G X FD
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Tableau3: Sorties du systéme éducatif

Jeunes ayant quitté prématurément Jeunes agés de 15 a 29 ans sans emploi et
I'éducation et la formation en 2010 ne participant pas a I'éducation et a la
(pourcentage de personnes agées de 18 a formation en 2010
24 ans dont le niveau d'études ne dépasse
pas l'enseignement seco ndaire inférieur et
qui ne suivent aucune formation)
Allemagne 11,9 10,8
Autriche 8,3 8,8
Danemark 11 7,3
Espagne 28,4 20,4
Finlande 10,3 10,5
France 12,6 14,7
Grece 13,7 18,8
Italie 18,8 22,1
Norvége 17,4 6,7
Portugal 28,7 13,7
Royaume - 14,9 14,6
Uni
Suede 6,5 8,3
Suisse 6,6 7,9
Moyenne 14 15,2
UE
Moyenne ND ND
OCDE

Source: Données Eurostat

Toutefois, malgré ses nombreux aspects B&LWDQWY OH PRGQgOH pGXFL
comprehensivgure est également marqué par quelquedéfaillances capacitaires Au

niveau des ressources éducatives, les enseignants expérimentés resteraient sur certains
établissements (le recrutement des pxolé¢HXUV QH VIRSpUDQW JpQpUDOHF
QDWLRQDO 'H SOXV PDOJUp XQH YRORQWpP GTpFROH XQLT
une certaine polarisation sociale et ethnique des établissements. Dans le tableau 1, nous
pouvons par exemple obserque parmi les éleves dont la mére est peu instruite, la part des
pOgqYHV LVVXV GH OfYLPPLJUDWLRQ GDQV OHV pWDEOLVVH

Danemark et en Suéde en 2009, comparativement aux éléves autochtones.
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2.2.2. Modéle anglesaxon ou«modele GH OfpFROH FR&&bBNEKHQVLYH
Selon Green et al. (2006), I'écaemprehensivees pays anglophones (tel que le Royaume

Uni et la NouvelleZélande) a été sapée par la sélection, les choix scolaires et les politiques de
diversification. Ces pdnomenes résultent de nouveaux mouvements pour l'introduction d'un
guastmarché dans la formation initiale (les établissements scolaires entrant en concurrence).
Concernant les aspectxapacitants de ce systeme éducatif, on peut observer une ressource
HYVHQWLHOOH TXL HVW OH IDLW GH YRXORLU IDLUH SURJU
un tronc commun long. Par ailleurs, une autre ressource importante du systeme est le fait
GIRIIULU XQ HQVHLJQHPHQW VXSpULH Xtlio étanT Xddv@mtWp OF
orientées vers les compétences générales de haut niveau et les savoirs académiques (Estevez
et al., 2001).

(Q FH TXL FRQFHUQH OHV IDFWHXUV GH FRQYHUVLRQ OH\
unigue sont rendus plus efficaces pae possibilité de cours individualisés pour les éléves en
GLIILFXOWp GTXQH SDUW HW SDU OD YRORQWpP GH IRUPHU
GIDXWUH SDUW FH TXL VHPEOH YpULILp SDU OHV IDLEOHYV
Du point de ve des défaillances du systéme en termesapabiltéts RQ REVHUYH TXT)
ressource importante fait défaut a ce modele éducktifquasiDEVHQFH G{XQH IRUP
professionnelle de qualité. En effet ce modéle se caractérise notamment par une certaine sur
valorisation des compétences générales et académiques (Hall et Soskice, 2001; Iversen et
Stephens, 2008). Or, cette sualorisation des compétences générales et le faible poids de la
formation professionnelle initiale (voir tableau 4) peuvent conduiréliages en difficulté

avec les niveaux académiques requis a se démotiver, alors que dans les pays ou la formation
professionnelle a un réle important, les éléeves sont motivés pour s'améliorer scolairement afin
d'obtenir une bonne filiere professionnellest@vez et al.,2001). Il en résulte pour ce pays
notamment en pourcentage de jeunes sans activités ni formationgglgeable (14,6% en

2010, voir tableau 3).

Qui plus est, au niveau de l'enseignement supérieur, bien qu'une ressource existe
principalemenvia un certain niveau de dépense consenti, trés peu de facteurs de conversion
sont mis en place. En effet, comme le note Van de Velde (2008), le seul moyen pour faire face

a des frais de scolarité élevés dans le supérieur est le recours au prét (@ujtas, doir

tableau 2), le colt de la formation contraignant parfois a écourter les études. Elle note par
ailleurs que le systeme de préts actuels s'est progressivement substitué aux bourses existantes,
le but étant d'émanciper financierement |'étudddania famille et de I'Etat afin de le rendre

«responsable.
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Tableaud: Enseignement professionnel

Pourcentage d'étudiants dans Pourcentage d'étudiants du
la filiere professionnelle dans secon daire supérieur dans les
le secondaire supérieur en programmes professionnels
2010 emploi -études en 2010

Allemagne 51,5 45,5

Autriche 71,0 34,6

Danemark 46,5 45,3

Espagne 44,6 2,2

Finlande 69,7 13,4

France 44,3 12,2

Grece 30,7 NA

Italie 60,0 NA

Norvege 53,9 15,3

Royaume - 32,1 ND

Uni

Suéde 55,0 ND

Suisse 66,2 60,6

Moyenne UE 50,1 14,0

Moyenne 44,0 12,1
OCDE

Source: Données « HV UHJDUGV VXU ®TpGXFDWLRQ

Enfin, malgré une volonté de favoriser un rythme degpession unique, principalement via

un tronc commun long, on observe que des phénomeénes viennent perturber cet objectif. Ces
SKpQRPqQQHY DIJLUDLHQW DORUV FRPPH GH YpULMWWEBREOHYV ID
comme des facteurs venant perturt@fHIILFDFLWp GTXQH UHVVRXUFH & F
conversion qui sont le choix scolafteet le phénomeéne dutracking» (qui représente des

FRXUV GLIIpPUHQFLpPVY HQ IRQFWLRQ GX QLYHDX GHV pOqYH
marché dans le YyWqPH GH IRUPDWLRQ LQLWLDOH HW YLHQQHQW
GYpFROH XQLTXH (Q HIIHW FRPPH OH QRWH 9HUGLHU 5
le systeme semble marqué par une volonté de favoriser une éducation de base de qualité pour

tous (donc par une volontmiversalistg, il reste imprégné par le régime du marché organisé.

51 Le choix scolaire est analysé ici comme un facteur de conversion négatif dans la mesure otl, pouvant conduire & une
certaine ségrégation socdl GHVY pWDEOLVVHPHQWY LO YLHQW VDSHU OTREMHFWLI GYfpFRO
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2.2.3. Modéle de I'Europe méditerranéenne guPRGgOH GH OfpFROH FRPSL
formelle »

Mons (2004) définit les systemes éducatifs des pays de I'Europe méditemsmaiiEemnce,
,WDOLH HW (VSDJQH FRPPH GHV PRGgQOHV G LQWpJUDWLRG
GTLOQWpPIJUDWLRQ XQLIRUPH HVW GH SURPRXYRLU OH VXLY|
tous les éleves, la premiere sélection ne s'opérant qu'au débskcondaire supérieur.
Cependant, selon cet auteur, il semble que, dans les faits, peu de stratégies soient mises en
place pour favoriser un certain rythme de progression pour tous.

Au plan du caractéere eapacitant> de ce modéle éducatif, on observeux principales
UHVVRXUFHV 7RXW GYDERUG XQ WURQF FRPPXQ ORQJ HW
SURJUHVVLRQ XQLTXH FRPPH HQ WpPRLJQH OTYDEVHQFH
OYDEVHQradking®H @VXLWH OD SUpVHQ F essiGmI© birgdsée? D W L R C
laissant donc la possibilité aux éleves en difficulté de se motiver pour obtenir un dipléme
professionnel.

Concernant les facteurs de conversion qui permettent de rendre efficace le tronc commun, il
faut remarquer une certaine homoéigé du corps professoral (qui est formé et recruté de la

méme fagon, voir notamment Green et al. 2006).

Du point de vue des défaillancesapacitaires du modéle, on observe un manque de facteur

de conversion relatif a la formation professionnelle HhIHW FHV SD\V VRXIIUHQW \
faible reconnaissance des savoirs pratiques et des titres de la formation professionnelle et ne
contribuent pas a véhiculer une image positive de ces derniers: tout d'abord en opérant une
orientation dans le professinel par défaut mais également en favorisant des régles de
construction des qualifications internes au systéme éduéatifiéhaut, 1997), ce qui ne

favorise pas la transparence des dipldmes sur le marché du travail.

Mais les principales défaillances de modéle en termes decapabilités» se situent au
QLYHDX GH OD YRORQWpP GTXQH pFROH YpPpULWDEOHPHQW
QRPEUH GH WHQGDQFH YLHQQHQW HQUD\HU FHW REMHFWL
IDLWV OD bétéroyenéit® diadbl@ §colaire pose véritablement probléme. Le recours

au redoublement est alors courant et, bien que ce modeéle soit défavorable au regroupement
SpGDJRJLTXH GHV FODVVHV HQ IRQFWLRQ GX QLYEHDX GHV
dans le secondair&reen et al(2006) confirment cette tendance: malgré une volonté affichée

GH SURPRXYRLU XQH pFROH X comprehénsiQdd c¥s pays@st dar6erhéO p FR

2 /{pODERUDWLRQ GHV GLSO{PHVY QRWDPPHQW FHX[ GH OD IRUPDWLRQ SURIHYV
scolaire (et non aux acteurs du marché du travail tels que ¢ g DLUHYV VRFLDX[ FRPPH F{HVW OH FDV H
exemple).
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d'éléments internes de différenciation. Il en résulte un certain@Y¥ GH OTHQYLURQCQC
FXOWXUHO GHV pOgYHV VXU OHV SHUIRUPDQFH\/E’3)\BFRODLUI-
GHV pOqYHV LVVXV GH OfYLPPLJUDWLRQ GDYDQWDJH SU|
établissements défavorisés (par exemple pour la Fran@é&®2ontre 43.8 %, voir tableau 1).

Par ailleurs, lorsque le systeme ne parvient pas a gérer les éleves en difficulté, il opére une
gestion singuliere OD JHVWLRQ SDU OfpFKHF VFRODLUH (Q HIIHW
gue ces pays se cara@iént souvent par des sorties du systeme éducatif précoces, le
pourcentage de jeunes quittant le systeme éducatif de facon prématurée atteignant les 28,4%

en Espagne et les 18,8% en Italie en 2010 (voir tableau 3).

De plus, les parcours de formation seemblrelativement irréversibles. Van de Velde (2008)

note a ce sujet que de tels systemes académiques sont généralement marqués par la
valorisation des parcours linéaires et I'absence de droits a l'erreur, les opportunités réelles des
individus se réduisamtans le temps. C'est particulierement le cas d'un pays comme la France

ou le type de baccalauréat détermine le parcours de formation de l'individu (bien que les
baccalauréats technologiques et professionnels aient un droit d'accés a I'Université, cette
liberté reste formelle dans la mesure leurs chances de réussir restent trés faibles), le dipléme

final étant déterminant pour la carriére professionnelle de l'individu.

2.2.4. Modele germanique ok modéleGTLQWpJUDWLRQ $paratibhV VLR Q QH
pédagogique>

Les systemes germaniques (Allemagne, Autriche, Suisse) font partie selon Mons (2004) du
modeéle de la « séparation ». Ce modele se caractérise par des classes de niveau des le
SULPDLUH FH TXL VHUW DORUV GH VLJQD@menOdeR tbisH QW D W
PRGgOHY G LQWpJUDWLRQ SDU OH IDLW TXH OD VpOHFWLRC
secondaire avec un systeme de filieres assez rigide.
,O VHPEOH TXH OH SULQFLSDO DVSHFW © FDSDF&REWI)HW 2 C
formation professionnelle reconnue et de qualité. Ce systéeme, que l'on appelle plus
communément le systéme dual, se caractérise par une véritable importance de la filiére
SURIHVVLRQQHOOH FRPPH O LQGLTXH OYDPSO#bKUIeGHV HI
professionnel (par rapport aux effectifs du général). En Autriche, ces effectifs représentent 71
% des éleves du secondaire supérieur (voir tableau 4). La caractéristique principale de la

®¥/Y(VSDIJQH VHPEOH GH FH SRLQW GH YXH SOXV pJDOLWDLUH
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IRUPDWLRQ GXDOH HVW Of9DSSUahGWwinpacddd (60K W ddsPHQW
jeunes de la formation professionnelle sont dans cette voie en Suisse par exemple).

Pour Green et al. (2008), ce systéme de séparation et d'apprentissage a plusieurs explications.
Tout d'abord les différentes filieres ont paocation de mener a des professions différentes

ayant chacune leurs propres identités et leurs propres valeurs. De plus, la persistance du
systeme d'apprentissage provient de la régulation de la construction des dipldmes avec les
partenaires sociaux (coernant les programmes, les compétences a acquérir, les procédures
GHV H[DPHQV« 6KDYLW HW 0.OOHU RQW DORUV GpPR!
diminue la probabilité d'étre au chdmage et augmente celle d'entrer sur le marché du travall
comme travailleur qualifié, ces avantages étant plus prononcés pour les pays, comme
I'Allemagne, ou la formation professionnelle est davantage spécialisée. Par ailleurs comme
QRXV OYDYRQV LQGLTXp XQH IRUPDWLRQ SURIH¥VLRQQHC
GLIILFXOWp j UHVWHU GDQV OH V\VW géeHue foMrroDtevit unelW | V1
filiere professionnelle de qualité (Estevez et al. 2001). Ce dernier constat semble étre en
cohérence avec le nombre de sorties précoces du systemefépuesi assez faible dans ces

pays. La Suisse, par exemple, a un des pourcentages de jeunes sortants précocement du
VI\VWqgqPH OHV SOXV IDLEOHV HQ WDEOHDX GH Pr
activités, ni formations : 7,9 % en Suiss&8% en Autriche.

En ce qui concerne les facteurs de conversion permettant de rendre efficace la ressource «
formation professionnelle de qualité », on observe une véritable valorisation de cette filiere

gui est associée a un statut social valoris@aut &€n effet noter que, contrairement au modeéle

GH O foomrpredeéhsiviormelle, la formation professionnelle a une certaine attractivité aux

yeux des jeunes éléves car elle est généralement associée a une forte valorisation identitaire
(voir Maurice, SHier et Silvestre, 1982).

JLQDOHPHQW FH PRGqQOH QfHVW SDV WDQW XQ © PRGQgOH
GILQWpPJUDWLRQ ORQV PDLV GDYDQWDJH XQ © PRG
séparation pédagogique ».

Concernant les défaillances dysteme du point de vue des « capabilités » et le manque de
ressources, la principale diminution des libertés réelles des individus va provenir de la
VPOHFWLRQ SUpFRFH TXYfLPSRVH FH PRGgOH HW GRQF GH C
(fin primaire, début secondaire) débouchant sur un systéme a filieres rigides. En effet,
certaines enquétes internationales tendent a montrer que plus la sélection dans le systeme
pGXFDWLI VIRSqQUH W{W SOXV HOOH VHPEOH rWUHIPDUTXp

en résulte des écarts importants de score entre les éléves dont le statut économique, social et
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culturel est élevé et ceux dont le statut économique, social et culturel est faible (97 pour
OT$XWULFKH SRXU Of$OOHPDJIQ.H SRXU OD 6XLVVH V
Par ailleurs, en favorisant une séparation des éléves dans des filieres de formation
relativement rigides, ce systeme risque fort de favoriser une certaine irréversibilité des
parcours de formation. Ceci parait particulierement vrai pour I'Allemagnié existe, par
HI[HPSOH GHV EDUULQUHV j OTHQWUpH GDQV OH VXSpULHX
Au niveau des facteurs de conversion négatifs, on peut parfois observer des discriminations
HWKQLTXHV j OTHQWUpH GDQV OYDSSkKERQWitsd)y DIJH YRLU )L
Le tableau cdessous a pour objectif de revenir sur la situation des différents modeéles
éducatifs évoqués du point de vue des capabilités en mettant en avant nos deux dimensions
GILQWpUrwW OH FDUDFWQqUH & dapeSifaifek WdesomwideéleslW OHV GplID
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Tableau5: « %o

Se h

Modeéles éducatifs

Modéle GH O fp

comprehensiveure

Modele GH Ofp
compreénensive

marchande

%o 15 vEe i &

Pays correspondants Principaux

Norvege, Suede,

Finlande, Danemark

Pays anglesaxons,
SRXU O9Y8( V
le RoyaumeJni

(]Joov * h %

aspects

« capacitants»

Ressources:

- tronc commun
-acces a
OTHQVHLJQHF
supérieur pour tous

- réversibilité des

parcours de formation

Facteurs de
conversion

- restriction du choix
scolaire

- cours individualisés

- absence de sélection
précoce

- absence de frais de
scolarité
-ERXUVHV GY¢

universelles et préts

Ressources:
- tronc commun long

- incitation a investir

15 JE » i

Principales
défaillances
« capacitaires»

Manque de
ressources:

- enseignants
expérimentés sur

certains établissements:

Facteurs deconversion
négatifs:

- polarisation saociale et
ethnique des
établissements

- hiérarchie implicite

des savoirs

Manque de
ressources:
-DEVHQFH G

dans les dispositifs de formation

formation supérieure
- enseignement

supérieur de qualité

professionnelle de
qualité

Manque de facteurs de

541l convient de noter que les différentes typologies évoquées dans ce travail représentent une version plus ou moins
simplifiée de laréalité et que de nos jours aucun des différents modéles nationaux n'est pureoraptékensi$ ou

« marchand.

107

« f(( ® v&s u} o



Facteurs de
conversion:

- éducation universelle
de base pour tous

- possibilité de cours
individualisés pour les

éleves en difficulté

Ressources:

- tronc commun

- formation
professionnelleui
VIRUJDQLVH

Facteurs de
conversion:

- homogénéité du corp:

Modele GH Qdl p . professoral
_ France, Italie,
comprehensive - articulation de la
Espagne _
formelle formation
professionnelle avec i
conception des pjets
de développement
économique
MRGgOH GYLC ) Ressources:
; . Allemagne, Autriche, ’ -
professionnelle a _ - pédagogie atte
’ ; Suisse _
Séparation - formation
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conversion:

- employeurs peu
engageés dans la
formation
professionnelle

- peu de bourses
GIpWXGHV
Facteurs de conversior
négatifs:

- choix scolaire

- «Tracking»

Manque de facteurs de
conversion:

- faible reconnaissance
des savoirs pratiques €
des titres de la
formation
professionnelle
Facteurs de conversior
négatifs:

- classe de niveau
organisée de fagon
informelle

- gestion pa« O p Fk
scolaire»

- orientation par dans |
voie professionnelle pa
défaut

- relative irréversibilité
des parcours de

formation

Manque de
ressources

- peu de socialisation



pédagogique professionnelle de commune (sélection

qualité précoce et filieres
rigides)

Facteurs de -EDUULQUHYV |j

conversion: dans le supérieur apreé:

- pluralité des savoirs ¢ Un apprentissage
sein de la formation de (Allemagne)
base Manque de facteurs de

- valorisation de la conversion:
filiere professionnelle/ - faiblesse de la

statut social associé a formation générale dan

formation la formation

professionnelle valoris¢ professionnelle
Facteurs de conversior

négatifs:

- discriminations
HWKQLTXHV j
GDQV OfDssU
- faible démocratisatior

du supérieur

*kk

/I TREMHFWLI GH FH FKDSLWd¢lH dpaMEskdlirces eDuQdaives W hbauvaitl D X
exister, dans les diffénés «modeles> éducatifs européens, des facteurs de conversion
permettant de les rendre réellement efficaces. Ce travail nous a également permis de mettre en
avant les «léfaillances capacitaires GHYV GLIIpUHQW-sdifeRes qandies dgH VW
ressouces et/ou de facteurs de conversion des systemes educatifs.

4XID DSSRUWp FHWWH JULOOH GYDQDO\WH BRXU OD FRPSDL
/ID WKpRULH GH 6HQ LQFLWH j FRPSDUHU OHYV VLWXDWLRQV
et a considérer al&f OfHQVHPEOH GX SDUFRXUV VFRODLUH GH Of!

inégalitaire a un moment donné peut conduire a davantage de possibilités dans la suite du
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SDUFRXUV GH PrPH TXYILO HVW SRVVLEOH TXY{XQ LQGL
G 1R S SR Eéndeb@ ld&\paéours et vaies possibilités se réduire dans le temps (ou méme
YRLH OH SDUFRXUV TXYLO D FKRLVL GHYHQLU LUUpYHUVL
IDQGHQEHUJKH DWWLUHQW QRWUH DWWHQWdsRQ VXU
LQpJDOLWpV DX GpEXW GH OfHQVHLIJQHPHQW SULPDLUH GD
Literacy Study), a la fin du secondaire ces mémes pays se distinguent par les plus faibles
inégalités sociales de résultats (test PISA). Ainsi les systeduesitds Nordiques, grace a

une structureHW XQ SURJUDPPH &tfysWexXdekest parvientént a ouvrir plus de
possibilités avec le temps.

Il est alors essentiel pour une lecture par I EDSDELOLWpV GH VYLQWpUHVVH
parcours scdDLUH GH OfLQGLYLGX HW GRQFHe& fi®@aBakavitdU OHV
R E O LJD W Rditeouvefit-hMaNin du secondaire inférieur). Cela constitue alors une des
limites du travail de Mons. Si certains systémes éducatifs, comme celui deatatioép
SDUDLVVHQW SDUWLFXOLqQUHPHQW LQpJDOLWDLUHYV DX QLY
alors paraitre plus eapacitants par la suite, notamment via un bon systeme de formation
professionnelle.

&H GHUQLHU DVSHFW Q& Xné Rilk@aNddtbre @4r leQ&pabilites¥, dSse
UDSSURFKHU GH OYDQDO\WH VRFLpWDOH (Q HIIHW OfLP:
professionnelle dans le modéle de la séparation est liée au fonctionnement du marché du
WUDYDLO HWhigatRdengraledr talail et au systeme de relation professionnelle

qui prévaut dans le pays). Ainsi, dans le modéle de la séparation, étre dans une formation
professionnelle ouvre un certain nombre de possibilités réelles aux individus. De ce point de
YXH FH PRGgOH VHPEOH DYRLU XQ DYDQWDJH FRPSDUDWI
PDUFKDQGH Re¢ LO QTH[LVWH SDV GH IRUPDWLRQ SURIHVVL
PRGgOH GH OYpFROH FRPSUpKHQVLYH IRUPH®®@ndtionT XL QH
professionnelle aussi reconnu et institutionnalisé.

Dans le chapitre qui suit nous opérons un focus sur deux pays appartenant a deux modéles
éducatifs differents OH V\VWqPH pGXFDWLI IUDQoDLYVY TXL VH UDS
compréhensivee RUPHOOH HW OH V\VWgqPH pGXFDWLI VXLVVH GDY

professionnelle a séparation pédagogique.

110



Chapitre 4 : Comparaison des contraintes structurelles et des
opportunités de deux systemes&ducatifs: un focus FranceSuisse

DelonJXH GDWH ODXULFH 6HOOLHU 6LOYHVWUH RQ VL
systemes éducatifs sans prendre en compte les contextes sociétaux dans lesquels ils
VILQVFULYHQW QRWDPPHQW OHXUV LQWHUDRBRWIiaREY DYHF
GX SURFHVVXV GILQVHUWLRQ ODUTXp SDU GHV FRKpUHQF
SRLQW GH YXH GH OfRUJDQLVDWLRQ GHV IRUPDWLRQV GH
conceptions du savoir, tout systeme éducatif se ésetglobalement par une conception
particuliere du©® MXVWH HW GH OfYHIILFDFH @ HQ PDWLqUH GTpG.
2001). Ainsi, comparant ldermations professionnelles francaise, suisse et allemanderf

et al. (2010) soulignent la né&sité de faire ressortir les spécificités institutionnelles et
historiques.

Ce chapitre adopte cette démarche pour cette comparaison-vakdoVVH GH OfpGXFDV
PRELOLVDQW OYDSSURFKH SDU OHV FDSDFLWpV

Tandis que le systeme francais se caract&iggU XQ DVVH] ORQJ WURQF FRPP X
obligatoire et une importance certaine donnée aux savoirs académiques, le cas suisse, comme
qguelques autres en Europe, se caractérise par une formation professionnelle duale (école
YHUVXV HQWUHBGM WH | BIRQ W ALYV XH GTXQH RULHQWDWLR
/IHV FDUDFWpPpULVWLTXHV GH FKDTXH V\VWqgP HapaRil@dd/ DQDO\!
afin de faire ressortir les chances et les risques auxquels il expose structurellement les jeunes.
Alors que lechapitre précédent avait développé une comparaison de fadtiéaHtypique,

FH FKDSLWUH VIDWWDFKMRFGH®YH3/L PHQY IGRIQB FPppyRLHU WR
O D SSURFKERpahiltés |© ldaractere juste ou injuste des situations dhesa
engendrées par les différents dispositifs institutionnels et les principes politigues qui les
animent. La philosophie générale de chaque systéme éducatif est rappelée en vue de montrer
gue certaines réformes récentes constitudmntfacto des symptome des «défaillances

capacitaires de chaque systéme.
Aprés avoir présenté les caractéristiques institutionnelles et sociétales générales, nous

comparons les aspectxapacitants et les «défaillances capacitaires GDQV OH FDGUH G

analyse comprénsive et qualitative.
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1 Philosophie générale des systémes éducatifsaractéristiques et
difficultés

/IH VI\VWqPH pGXFDWLI IUDQoDLV VH GpPDUTXH SDU XQH YR
YpULWDEOH YHFWHXU GILQWpJUDWdeRm@mbr&ubdsnegdlité&S$e2QV OH
cristallisent lors du secondaire. Ce systeme éducatif semble donc a rapprocMudile«de
OTpFROH FRPSUpKHI@ \¢yseime ldducRiHIDISHE] se caractérise quant a lui par

une sélection précoce débouchant sur W gPH j ILOLqQUHV VpSDUpHV /R
SDUWLH VLIJQLILFDWLYH GHVY MHXQHV FHWWH RUJDQLVDWL
jeunes par la formation duale. Ce systeme partagerait alors les grands traitdodalec
GTLQWpJU é&s¥ibhkelp & WéRdration pédagogigueNous développons alors les
caractéristiques sociétales de ces deux systemes éducatifs afin de mieux cerner la cohérence et
la philosophie générale de chaque systéme, notamment par la prise en compte de dispositifs

institutionnels.
1.1 Le systeme éducatif francais massification et sélectiorcontinue

'H ORQJXH GDWH FH V\VWgPH HVW PDUTXp SDU OD YRC
GILQWpPJUDWLRQ VRFLDOH HW GH UpXIV¥X LWHH D8R (@ O GWH
GYpJDOLWpPp GHV FKDQFHV SRUWp SDU XQH FHUWDLQH DFFI
2013. Ce projet politique et social républicain est régulierement invoqué, comme en
témoigne encore récemment le rapport de la concertation 2GR kR Q G RQe/deOl§ (
République»™® 'HSXLV OH VLQFOH GHUQLHU GH QRPEUHXVHV Upl
DWWHLQGUH FHW REMHFWLI WHOOHV TXH OD JUDWXLWp
OfRUJDQLVDWLRQ GTXQ ORQJ WURQF FRPPXQ

Au regard de son homologueisse, le systéeme éducatif francais est plutét centralisé, piloté a
WLWUH SULQFLSDO SDU OHV OLQLVWQqQUHV GH OY(GXFDWLRQ
la Recherche, du premier degré primaire aux cursus universitaires.

SIITREOLIJDWLREO GHPERWHUMXY] VL[ DQV SRXU FRXULU MXV"
SUpVFRODLUH HQ PDWHUQHOOH HVW QpDQPRLQV WUqV GpY
VFRODLUH UHFRXYUH XQ HQVHLJQHPHQW pOpPHQWDLUH G

secondae inférieur de quatre ans (le college). Cette école obligatoire est structurée autour

% @ROQFHUWDWLRQ RXYHUWH SDU OH 3UHPLHU PLQLVWUH HW OH PLQLVWUH GF
Concertation, @12).
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G X@on®© commun* FHQVp RUJDQLVHU OD SURJUHVVLRQ GH O
OfREWHQWLRQ GX %UHYHW GHV PROOQJHV SUHPLHU H[DPH
Le principe du colléegeinique a été instauré en 1975 pour marquer la volonté politique de
UpXQLU OTHQVHPEOH GHV pOgYHV VRUWDQW GX SULPDLUF
EpQplILFLHU GTHQVHLIJQHPHQWY LGHQWLTXHV ,0 VIDIILFK
écolerépubLFDLQH SURPRXYDQW O fpJDOLWpHXNMIPH PO VHE RIQIGII)
formellement et dans les grandes lighieses éléves suivent un cursus commun pendant
HQYLURQ DQV HW QTRQW SDV j RSpUHU GH KH#eR &dntp G XFD W
celles des écoles compréhensives, que Mons (2004) qualifie de modele éducatif de

« OfLQW pJeodparatRénent au modéle dséparations prévoyant une sélection plus

précoce).

/ID SUHPLqQUH RULHQWDWLRQ QD OdntieXcydeldR skConddigH QW T X
fonction deOD SHUIRUPDQFH VFRODLUH GH OfpOqYH HW GHV °
familes 6fLO LQFRPEH DX FKHI GfpWDEOLVVHPHQW GYHQJDJF
avec les familles, le pouvoir revient en ré&alitux enseignants (Boumardet et Mialaret, 1997).

3DU DLOOHXUV OHV GpFLVLRQV GIfRULHQWDWLRQ VRQW V
DYHF OHV L Q Vadite ldvVdépors de fabbiésence des familBadi¢chio et Mabillorn

Bonfils, 2004).

A OfLVVXH GH FHWWH SUHPULQQBHR/UISRY WIDBVLIORW pW UFRL VSF
VIRITUHQW DHXQ pB@YPEWLRQ JpQpUDOH GDQV OH EXW GYRE!
JpQpUDX]| HQ IRUPDWLRQ WHFKQRORJLTXH lag&at U REW
technologiques) ou en formation professionnelle (pour obtenir unEE#® RX OTXQ GHV
baccalauréats professionnels). De nos jours, sur une génération, la proportion de bacheliers
généraux est de 36,3 %, celles de bacheliers technologique 81286 et celle de bacheliers
professionnels est de 18°%.

Dans un premier temps, ces trois grandes filiéres structurent deux voies différentes. La classe

de seconde, commune aux filieres générale et technologique, est une ahétéendi@atiora

OfHwWWBH ODTXHOOH OHV pOgqYHV VIRULHQWHQW YHUV WHO
SRXU OHV SOXV IDLEOHV GfHQWUH HX[ YHUV OD ILOLqUH S

% O IDXW QRWHU TXH OfDFFqV DX VHFRQGDLUH ,, QH QpFHVVLWH SDV IRUFpPH
VRQW FHQVpPV DYRLU DFTXLV | OYL ¥tk EbnGridn O3 cormARdntes &VgesRenPédmay RLUH XQ ©
 1RXV PRQWUHURQV SDU OD VXLWH TXfLO H[LVWH HQ UpDOLWp GHV pOpPHQW
classes SEGPA ou encore 183G fLQVHUWLRQ

%8| existe une cinquantaine de BEP et plus de 200 spécialités de CAP. Depuis BERdEvient undtape vers le

baccalauréat professionngli s'obtient en trois ans au lieu de quatre.

¥ Sources : DEPP, INSEE, 2011.
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Cette derniere est suivie soit en lycée professionnel (un peu plus des deux tiers), saieen cent

GH IRUPDWLRQ SDU DSSUHQWLVVDJH &)$ SRXU HQYLURQ
PWDLW SRVVLEOH GYREW H Qlé breved @ud&spfdtddsithell&HBEP)D Q V
plus rarement le certificat d'aptitude professionnelle (ERMRSt de poursuivre vers un
baccalauréat professionnel, nécessitant deux années supplémentaires (soit quatre ans au total).
Le baccalauréat professionnel se prépare désormais en trois ans, directement apréte collége
tandis que la préparation des CAP a été oélan

6L WRXW GLSO{PH GH OD YRLH SURIHVVLRQQHOOH QpFHVVL
la part «duale» est en France plutét modest© {[DSSUHQWLVVDJH VRXV FRQ
UHSUpVHQWH PRLQV GTXQ WLHUV GH kionRdlp De BtRd@sY G X VI
professionnelles se font donc principalement dans le cadre scolaire en lycée professionnel
(avec des périodes en entreprise de 16 semaines annuelles).

Si le systéme éducatif francais ne repose pas sur une sélection précoce, iteesinehe

caractérisé par un processus sélectif tout au long du parcours scolaire. En effet payangué

régime de formation des jeunes de nature académique (Verdier, 2009), ce systéme organise
une compétition scolaire qui privilégie les performancemdé@miques, censées fonder une

« juste» méritocratie scolaire, hors des influences marchandes et professionnelles. A ce titre,

OH GLSO{PH HW OH QLYHDX GYpWXGHV RQW XQH YDOHXU
GLSO{PHV UHOQYHQW iGdfiz& & 9\Gte@BeldduCati MEhXui] ¥997).

Dans ce contexte sociétal, la valorisation des savoirs académiques place la formation
professionnelle dans une position seconde, voire de relégasignY LV GH OYHQVHLJQF
général (Verdier, 2001). En effaine partie nomégligeable des éleves entrant en formation
professionnelle dans le secondaire (BERP, baccalauréat professionnel) le font par défaut

et non par véritable choix ou vocation individuelle. En effet, comme le souligne Verdier
(2001) «e fDLW GYHQWUHU HQ O\FpH SURIHVVLRQQHO HVW
VWLIJPDWLVDWLRQ HW QRQ FRPPH OYHQJDJHPHQW GDQ
professionnelle. Les éléves ayant les résultats scolaires les plus faibles sont alors souvent
orientés verses spécialités professionnelles les moins prisées, notamment dans les spécialités

du tertiaire administratif dont les places sont assez facilement accessibles dans nombre de

0Le CAP prépare & un métier précis tandis que le BEP prépare a un domaine de métiers et permet plus aisémetet la poursui
GIpWXGHV YHUV OH EDFFDODXUpDW SURIHVVLRQQHO YRLU O¢¢ quDBtFDODXUpD
toutefois devenu trés rgre

%1 Le champ professionnel de ces baccalauréats professionnels recouvre en fait les anciennes dpdsieiitésn effet, la

rénovation de la voie professionnelle de 2009 prévoit désormais un baccalauréat en 3 ans et la disparition du BEP (qui
DXWRULVDLW OfYDFFqV DX EDFFDODXUpDW SURIHVVLRQQHO HQ TXDWUH DQV

%2 Sources MEN-MESR DEPP
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lycées professionnels. Il en résulte une certaine démotivation des élévegmbitataxée sur

OH FDUDFWqUH VXEL GH OfTRULHQMKdIEWbCHagG déddde 18K20 WW *D\
dans les lycées professionnels. Malicot et Porcher (2007), soulignent par exemple que
OYDEVHQWpPLVPH VLJQH DY D Q Wed-Rafessibindls e yue/ cpr@dinamp G D Q \
OfDSSUHQWLVVDJH RQ REVHUYH XQ®WDX[ LPSRUWDQW GH |
Au-dela de cette hiérarchisation des filieres du secondaire, le systéme éducatif francais se
FDUDFWpPULVH PDOJUp WRXW SupéliedrQel@ivemen inporfath@aV HL JQH F
rentrée 201078 % des bacheliers se sont insc@D QV OTHQVHLJIGHPexioww VXSpU
plusieurs filieres de formation possibles pour les bacheliers technologiques et professionnels,
méme si la vocation premiereGX EDFFDODXUpDW SURIHVVLRQQHO
OTHQVHLJQHPHQW VXSpULHXU

7TRXW GITDERUG LOV SHIXY HQWW XRWMXUHY GOIIQVHLIQHPHQV
ans) et professionalisantedes sections de technicien supérieur (STS) et les irsstitut
universitaires de technologie (IUT). Ces derniers préparent a un dipldome universitaire de
WHFKQRORJLH '87 UHOHYDQW GTXQH VSpFLDOLWp WHUW |
bacheliers généraux et technologiques. Les STS sont moins sé@ediisvrent en deux ans
un brevet de technicien supérieur (BTS). lls recrutent des bacheliers technologiques et
secondairement les meilleurs bacheliers professiotineléfDGPLVVLRQ HQ 676 GH
EDFKHOLHUV SURIHVVLRQQHOV nayeWent) #eQa prémisSeRahddeE OH S
QRWDPPHQW GDQV OH GRPDLQH GH OfHQVHLJQHPHQW JpQp
/IHV EDFKHOLHUYV JpQpUDX[ RQW OD SRVVLELOGAOWopdeS TLQWp.
bacheliers généraux se sont orientés a la rentrée 2010 dans ces filieresiopredées
courte§®). La récente réforme des STS et des 4 Pprévoyant des quotas de bacheliers
technologiques et professionnels dans ces filieres, est a ceysnbmatique des problémes
VRXOHYpV SDU OfH{E ey Nie¥ H VPOHFWLYLWp
Par ailleurs,les bacheliers des voies professionrseié technologique ont également la
SRVVLELOLWpP IRUPHOOF &ofi lac@aesl driefiet PEs3ifle. FaHUséledtion

pour tout bachelier méme si ce sont essentiellement des bacheliers générauxregui (ean

5 Dans leur étud@s%.

% Sources : MESEDGESIRDGRI-SIES, Insee (enquétes Emploi)

LD GpWHQWLRQ BGifneQ@uH«tresitfew hiRbaca@lauréat professionnel ouvrent une admission de droit en STS.

% Sources INSEE (Enquétes Emploi)

57 La loi sur 'Enseignemer8upérieur et la Recherche de 2013 (loi ESR) veut donner la priorité aux bacheliers professionnels
en STS et aux bacheliers technologiques en IUT. €efeévoit notamment ur pourcentage minimat de recrutement de

ces bacheliers fixé par le recteur.

% Dans les faits les chances de réussite pour les bacheliers technologiques sont trés faibles, vioiegistamses pour les
bacheliers professionnels.
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2010, 54,8% des bacheliers généraux sont inscrits dans cetfé) wriepeu moins des

bacheliers technologiques (18,7%) et beaucoup moins des bacheliers professionnels (8,9%).

/IHV EDFKHOLHUV JpQpUDX[ WHQGHQW | aSsUun¥ lfdinmefierH U W R
VXSpULHXUH JpQpUDOH VpOHFWLYH /D SOXV VpOHFWLYH
Grandes Ecoles (CPGE). Elles préparent en deux ans les bacheliers généraux (et de facon trés
marginale quelques bacheliers technologiques) &éht) GDQV OHV JUDQGHV pFRO|
de commerce. Pour les bacheliers généraux et quelques bacheliers technologiques il existe
pJDOHPHQW OD SRVVLELOLWp G $eQawdd) GLUHFWHPHQW HC

Schémal : Schéma simiifié du systéme éducatif francais

% Sources INSEE (Enquétes Emploi)

" Certaines écoles de commerce ou les écoles d'ingénieurs ®rtuteis de 5 ans ol les deux premiéres années
correspondent a desclasses préparatoires intégrées GIDXWUHYV SUpYRLHQW pJDOHPHQW OfLQWnp.
certaines Ecoles de commerce, via un programme Bachelor.
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6L OYDFFqV DX[ GLIIpUHQWHYV ILOLqQUHV GX VXSpULHXU VI
PDVVLILFDWLRQ FDFKH XQ FHUWDLQ QRPEUH GYHIIHWV S
supposé méritocrafue du systeme (Dwellat, 2006) marqué par de fortes concurrences
individuelles visant a récompenser lemeilleurs2 'HUULqQUH OfpODUJLVVHPHQW
études (démocratisation quantitative), on observe un maintien certain des inégalités sociales

au sein des différents cursus scolaire (démocratisation qualitative), les chances étant inégales
VHORQ OYfRULJLQH VRFLDOH \ FRPSULV DYHF GHV UpVXOW
ainsi de «démocratisation ségrégative Selon DurtBellat (200 VL OTDFFqV PDVVL
PWXGHYV VXSpULHXUHV QH VfHVW SDV WUDGXLW SDU XQH Q
GYfDERUG SDUFH TXYLO V{HVW pWDEOL GDQV OH VWULFW
toujours ségrégéfs ' XQH P D Qalg UeH quedl®R point&autié (2005h propos de
Of8QLYHWMRMIWGRQQpP OHV PR\HQV GH Y pULWDZan@hdedeQW © ||
continuer avant tout a « trier » en translatant simplement toute la hiérarchie des diplomes

vers le haut .

Duru-Bellat et Kieffer (2008) ont, a ce titre, indiqué que la forte diminution des inégalités
VRFLDOHV GYREWHQWLRQ GX EDFFDODXUpDW QMDYDLW SD'
GDQV OTMDFFqV DX VXSpULHXU

Les effets néfastes de ce systeme de $eéteet de hiérarchisation sont nombreux. Selon
Baudelot et Establet (20093,L'école francaise est une des meilleures du monde... pour une

petite moitié des éléves, et I'une des plus mauvaises pour l'autre sn{sdelot et

Establet, 2009, p.14Ainsi, les éleves en filiere professionnelle obtiennent au test PISA (ici

en 2006) un score inférieur de 50 points en moyenne a celui des éléves de la filiére’générale
Selon ces auteurs, la médiocrité des scores moyens obtenus provient en grande partie de
OOPSOHXU GHV pFDUWY HQWUH OD WrWH H3a@dnhel. XHXH GX S
La «fiction» de I'égalité des chancésVW GIDXWDQW SOXV SUREOpPPDWLT
sentiment de culpabilité des perdants de la compétition scolainee guauvent qu'intérioriser

leur échec (Dubet, 2004).

Cette survalorisation des savoirs académiques et les diverses segmentations du systéme qui en
UpVXOWHQW SRUWHQW DXMRXUGTKXL HQFRUH OD PDUTXH
filieres prestigieuses aux jeunes ditméritants», tres largement issus dans les faits des

classes privilégiée§rost, 1981) (Q HIIHW SRXU %DXGHORW HW (VWDEOF}

L /YDFFQqV DX[ *UDQ ®KQW (ARXDHOHPHOW SHX RXYHUW DX[ HQIDQWYV GJRULJLQH SR:
Z/HV UpVXOWDWYV GX WHVW 3,68 VRQW FRQVWUXLWY DXWRXU GIXQ VFRUH PR\H
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UHVWH SULVRQQLgQUH GHV LGpHV TXL O rRQaMistingue&DneW UH |
élite. Pour ces auteurs, il en résulte que de nos jours

« Pour certains, peu nombreux, la méritocratie scolaire est une course aux meilleurs
positons SRXU GYDXWUHV WUqV QRPEUHX[ HOOH VH WUDC
désamais particulierement couteuse sur le marché du trawajBaudelot et Establet, 2009,

p.10)

6L OH V\VWgPH pGXFDWLI UHVWH PDUTXp SDU OYLPSRUWD
TXHOTXHYV DQQpHY OYDPELWLRQ GH F UgvalleSedtreyriedetO L HQ V
les partenaires sociaux), comme en témoigne la volonté de professionnalisation croissante de
OfTHQVHLIJQHPHQW VXSpULHXU /YREMHFWLI HVW HQ RXWUF
plus globalement & la voie professionnelREPH XQH Y RLH “GAldt] fut@edel Q F H
SURPRWLRQ GH OfDSSUHQWLVVDJH DXUDLW SX EpQplILFLHU
la formation professionnelle en France tendent cependant a rester hiérarchisés en fonction leur
niveau. Les formatian professionnelles dans le supérieur (BTS, Licence professionnelle et
ODVWHU SURIHVVLRQQHO HQ DOWHUQDQFH VH GLVWLQJXF
SOXV VRXYHQW GYXQ YpULWDEOH FKR Lfém@xx& DM RIU L8HIHWV S
GYDLOOHXUYV YHUV FHV IRUPDWLRQV SURIHVVLRQQHOOHV ¢
OH SXEOLF VFRODLUH GH OYDSSUHQWLV\OD dbterize €D QJIp +
VXEVWLWXWLRQ SDU OH KDXW GXH j OfMéWsdgENauR @sGH O L
apprentis du kaut» ne provenant quasiment jamais du systéme basx (voir Moreau,

2008).

.HUJRDW LQGLTXH SDU DLOOHXUV TXH OHV SUDWLTXH
VH IRFDOLVHUDLHQW G Dnvedp WeDfddrhafloX fEnérBl€) Wes \eéXployeuirs
VHPEOHQW DORUV QRQ VHXOHPHQW VHQVLEOHVmMaisFHWWH
€également a une valorisation des savoirs généraux. Toutefois, toutes les formations
professionnelles ne se valent pasl eixiste des effets de spécialitégArrighi, Gasquet et

Olivier, 2009).

$X UHIJDUG GHV FRQGLWLRQV GILQVHUWLRQ GHV MHXQHV
initiale et la nature du dipléme obtenu constituent ainsi des enjeux clés. Le digtamaide

en effet largement le futur statut de la personne et plus globalement son avenir professionnel.

3 Notamment afin de favoriserun accés a une communauté professionmefiéerdier 2008).

4 Certains jeunes sont plus désavantagés par une spécialitéconnue que par un niveau insuffisatrighi, Gasquet et

20LYLHU RQW DLQVL PRQWUp SRXU OHV VSpFLDOLWpPV GH OdaneERPSWDELOL
SRXU DPpOLRUHU OHV SHUVSHFWLYHV GYfHPSORL
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Tel que le rappell&Chardon (205) « Le dipldbme et le niveau de formation restent de
SXLVVDQWY LQVWUXPHQWYVY GH F O DW Mtspste@a\settavac@fse G H Q W
SDU OTDEVHQFH GH GURLW j OfHUUHXU GDQV VRQ SDUFRX
SPULRGHVY GH WKkWRQQHPHQW DYDQW OfHQWUpH &GDQV OD
Les trajectoires académiques, linéaiet continues, amorcées de facon précoce, représentent

OH FKHPLQ j VXLYUH &H SKpQRPgQH HVW QRWDPPHQW X
académique dont par la phraséokt se joue avant 25 amsrésume la tendance générale

(Verdier, 2008).

SontvaRULVpHYVY SDU OHV HPSOR\HXUV ORUV GH OYfLQVHUWLR
PWXGHY ORQJXHV HW OHV GLSO{PHV LQLWLDX[ GH OfHQVHL
JUDQGHV pFROHV GH FR'® podrUes Hlisree/pl G Fotgs,) IpQETH XtWDUT).

Les MHXQHYVY GLSO{PpV GH OYHQVHLJQHPHQW VXSpULHXU VR
contre les risques du chémage et moins touchés par les crises éconOnfleéthun et

Pollet, 2011). Concernant la formation professionnelles shbix de la spécialité influence la
TXDOLWp GH OfLQVHUWLRQ HW OD StuRi¢/rhgmaehfie FRQWUH O
logique de niveald (Arrighi et Sulzer 2012).

Duru-Bellat (2006) suivie de Dubet, DuRellat et Vérétout (2010) soulignkealors le fait

TXH OD )UDQFH VH FDUDFWpULVH SDU XQH HPSULVH H[FH'
destins individuels. Selon Duru Bellat (2006), la course aux dipldmes tangervertir le

VHQV GHV pWXGHV VDQV UBWQGUH SOXV IDFLOH OTLQVHUWL|
LD PDVVLILFDWLRQ GH O HQVHLJQHPHQW SDUWLFXOLqQUHPEF
phénoméne de déclassempotir les jeunes: ils ont alors un niveau de formation supérieur a

celui requis pour I'emploi qu'ils occupent, cette tendaneet ainsi FRQIRUWHU O fK\SR'
GIXQ ILOWUDJH GHV MBAXB® HWw VHHDRH PHQGWL SHO{P HE IDXWD QW
TXYLO SHXW GHYHQLU XQH VLWXDWLRQ TXL VILQVWDOOH G
Moullet, 2012). Les jeunes peuvent égalemémR X I ITULU G X Q«EopiklQ Pevtaitd PHQ W
GIHQWUH HX[ QH SDUYHQDQW SDV | P DddddEdsemient sc@l SRV LW

par le bas», Peugny (2009)). Ces deux formes de déclassement engendrent des effets néfastes

S Contrairement notamment aux pays nordiques et au Canada ot les jeunes effectuent par exemple de netbesix va

HOQWUH pWXGHVY HW HPSORL DYDQW GH VH VWD Eht®ande Veld&pdd0®) WLYHPHQW GDQ\
" O VIDJLW GHV GLSO{PHV OHV SOXV YDORULVpY GDQV OD PHVXUH R+ LOV EpQy
salaire confortable lors des premiéres années de vie active.

" « En 2010, parmi les jeunes actifs sortissystéme éducatif depuis moins de cing ans, 11 % des diplémés du supérieur

sont au chédmage, contre 23 %des dipldmés du secondaire et 44 %de ceux non dipldmés ou dipldmés uniquement du brevet

des colléges (Le Rhun et Pollet, 2011).

8 «Dans les filitres oo FRH[LVWHQW OHV GHX[ QLYHDX[ GfHQWUpH GDQV OD YLH DFWLYH
JpQpUDO XQ DFFqV j OTHPSORL S9(XrvghD &t\Bplzd8r2¢H2DH &$3 RX OH % (3

/HPLVWUH LQGLTXHQW j FH VXM H Wsifaixes p&uf dcodudeaWineRi€yaBridatiod dusabld PHV X QL
de leur valeur sur le marché du travail.
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en termes de frugttions et de pertes de confiance en soi et dans le systétme Begag9,

di Paola et Moullét, 2013).

La compétition scolaire et la course aux diplomes sélectifs cumulées aux difficultés
GILQVHUWLRQ HW DX[ SKpQRPQgQHV G Hilof5 Rk Olibhat\ptBtH QW F F
DQ[LRJqQH FRQFHUQDQW OH SDVVDJH j OTkJH DGXOWH HW
étude comparativees jeunes de 1% ansportant sur 17 pays a notamment momfué les

jeunes frangais appartiennent au groupe de ceuxomiiles moins optimistes, notamment
TXDQW j OHXU FHUWLWXGH GIDYRLU XQ ERQ WUDYDLO 6WEh
Malgré un projet politique et social ambitieux, force est de constater que le systéme éducatif
frangais, marqué par une sélection contimmgendre en réalité des nombreuses inégalités, de
OfpFROH REOLJDWRLUH j OfTHQWUpH GDQV OD YLH DGXOWH
4 X TH QI d\sy8teme éducatif suisse ERPPHQW VIRUJDQLVH OD?IRUPDW!

Quels éléments favorisent les inégalités au cours des diffétearisgions?

1.2 Le systeme éducatif suissesélection précoce et importance de la formation
professionnelle

La Suisse est un pays fédéral qui se compose de 26 cantons. Quatre langues affictelles
SUpVHQWHYVY GDQV OH SD\V OfYDWDRI®@DYQA® DYHFRGID O CBHRR
principale langue officiel 8 OH IUDQoDLV HW OfLWDOLHQ }

Chaque canton définit alors sa langue officielle et si la plupart des cantons sont unilingues (17

cantongsur 26 sont unilingues allemands), il faut noter que quelgnessont bilingues (les

cantons de Fribourg, Berne ou Valais sont bilingues allerdand Qo DLV ,O QTHI[LVW
proprement parler de MbVWqUH GH OTpGXFDWLRQ QDWLRQDOH FRPPF
FDQWRQ GLVSRVDQW GTXQH IRUWH DXWRQRPL¥ IItk§ PDWLQq!
WRXWHIRLY SRVVLEOH GH GHVVLQHU XQ SD\VDJH FRPPXQ |
TRXW GGDHRQFHUQDQW OD VFRODULWpPp REOLJDWRLUH VY
OfYHQVHPEOH GH OD VFRODULWpPp REOLJDWRLUH GRQF SUHF

8| montre & quel point le déclassement social par le bas entraine des frustrations.

81 |es auteurs ont montré que les situations de désajustement entre nif@amatien et niveau de qualification de I'emploi

des individusFRQWULEXDLHQW j SOXV GH GpILDQFH DLQVL TXYfj PRLQV GH WROpPUDQF
82 population de référenceensemble de population résidente en 2010, TableRopulation résidante selon la langue

principale 2LVV XV GH OT(QF\FORSpGLH VWDWLVWLTXH GH OD 6XLVVH 2)6 1HXFKkWH
% |Is réglementent notamment la scolarité obligatoire, ont la responsabilité de la formation de culture générale et de la
formation gymnasiale et assurent la gestion des Universités. inatfon professionnelle est du ressort de la Confédération

et des organisations du marché du travail. Mais ce sont les cantons qui définissent le rapport/ratio entre formatiat générale
professionnelle.
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est tout de méme harmonisée (accord inter cantonal de 197F%Dikant unedurée de
VFRODULWYp GH DQV SRXU OfHQVHPEOH GHV FDQWRQV
OTKRPRIpQpLVDWLRQ GH OfHQVHPEOH GX V\VWgPH QRWDP
encore de la formation des enseignants (Waardenburg, 2011).
/ITHQVHLWQ RE®OQJIJDWRLUH FRXUW MXVTXTj OD ILQ GX VHFRQ
quatre et six ans. Dans la majorité des cas (vingt cantons), il dure six ans.
En amont du systéme primaire, les dispositifs préscolaires ne sont pas aussi développés et
systtPDWLVpV TXTHQ )UDQFHFB@WRIQ DI DVFEFR WO KLIWWPHRQ LV D W |
obligatoire récent (concordat HarmoS) préconise au minimum deux années préscolaires,
FHUWDLQV FDQWRQV DOpPDQLTXHVY QH SURSRMWKHaWs TXTXQF
a la journée (Wolter, 2010).
$ OYLVVXH GX SULPDLUH OHV pOgqYHV VXELVVHQW XQH Sl
secondaire I. Si cettepréorientation? HVW HQ SULQFLSH IRQFWLRQ GX QLY
elle peut dépendre égalemede plusieurs autres parametregpreuves cantonales,
observations pédagogiques, évaluation des maitres, discussion avec les conseillers
GIRULHQWDWLRQ RX TXHVWLRQQDLUHY j UHPSOLU SRXU (
Rastoldo, 2000). Dans laajorité des cantons, le secondaire | dure trois ans et commence en
7*™année.
De nos jours, il existe trois structures possibles au secondaire | (Wolter, 2010):
- Un systéme a filieres séparBesVIRUJDQLVDQW JpQpUD&HPHQW |
enseignement a eggences élevées (généralement préparant a des études gymnasiales
TXL VIDSSDUHQWH), dexigendep mMoyenep et a Exigences élémentaires.
Cette séparation en trois filieres est la structure la plus répandue en Suisse et
caractérise particuliement la Suisse germanophone.
- Un systeme intégré avec des cours a niveaux différenciés (davantage caractéristique de
la Suisse romande)
- Un systeme coopératif répartissant les éleves dans deux types de tronc commun a
QLYHDX[ GTH[LJHQFHYV cautslamlvehax\Wifferéndids FCesdyisteme est
considéré comme coopératif dans la mesure ou les deux voies entretiennent entre elles

une forme de collaboration, sont souvent réunies sous le méme toit et sous une méme

8{Conférence suisse des directeurs cantonaux de linstruction pgblique
8 Séparation dans différentes écoles oLIgiUHQWHYV ILOLqQUHV DX VHLQ GTXQH PrPH pFROH
8 Certains cantons prévoient deux filiéres (tel quealeton de SairGall) ou quatre (canton de Glaris par exemple).
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direction, les différents réformes pdant par ailleurs une certaine permeéabilité entre

les voies.
67LO H[LVWH GDQV XQH TXLQ]DLQH GH FDQWRQV XQH FRKI
modéle a filiéres séparées est appliqué dans tous les cantons sguf cing
$ OfLVVXH GH ORWPEBROLWREXHY VXU OHV HIITHWV GTXQH
ORQJXHV SpULRGHYV GYfHVVDL LO IDXW UHPDUTXHU TXH OH
se développer, notamment en Suisse alémanique (Bain, Favre, Hexel, Lurin et Rastoldo,
2000).
Pa ailleurs, auGHOj GH OTRUJDQLVDWLRQ GHV ILOLqQUHV V\VWql
VpSDUpHYV LO VIDYqQUH TXH OH PRPHQW GH OD VpPOHFWLRC
En effet, si la plupart des cantons sélectionne en fi"tfe?%°(la séparation commence alors
en 7™, quelques cantons sélectionnent en fin && &nnée (soit a environ 11 affskt
G 1D X W U H V*"Eaend&® qu Barhe en¥°*(soit a environ 15 an¥) Cette hétérogénéité
du moment de la sélection au sein dws¢ gPH VXLVVH D GYDLOOHXUV GR(
travaux de recherche (Bauer et Riphahn, )DOWHU YLVDQW j HVWLPF
moment de la sélection sur la mobilité sociale, la sélection plus précoce de certains cantons
risquant de rendre les WIHD X[ G{YpGXFDWLRQ GHV pWXGLDQWV SO.
GIpGXFDWLRQ GHV SDUHQWYVY J/HV WUDYDX[ GH )HORX]LV H
hétérogénes (caractéristiques des systemes intégrés et coopératifs) limitent davantage les
inégalités sociales. Ces études sont a rapprocher des travaux plus anciens de Shavit et
%ORVVIHOG TXL LQGLTXDLHQW GDQV OH FDGUH GTX
orientation plus précoce menant a des filieres sépar& LVTXDLW GIrWUHeGDYDQW
socialement. Plus réecemmemtDQXVKHN DQG :|VVPDQ RQW GpPRQ\
systéme de sélection précoce sur les inégalités scfaBeBSRULJIL*H VRFLDOH
IHV pWXGHV OH\HU D VXU OH FDV 6XLVVH LQGLTXHQW
seondaire postREOLJDWRLUH HVW DORUV DVVH] PDUTXpH SDU Of
ainsi que plus de la moitié des jeunes issus des classes supérieures entrent au gymnase alors
TXH FfHVW OH FDV SRXU PRLQV GH G ididesvirifiéxieuies/ SUR Y F
Falter (2004) confirme cette tendance. En se basant sur les données du recensement fédéral de

la population (RFP), il a montré que les liens entre les générations étaient forts en Suisse.

87 Cantons du Jura, Tessin, Thurgovie, Argovie et Nidwalgrévaut un systéme intégré otéré et coopératif.
8 Cantons de Bl DPSDJQH HW GT$UJRYLH

8 Canton de Balille

% Cantons du Tessin et du Jura

¥ Ces tendances pourraient changer avec le concordat HarmoS.

92 Mesurées par des tests standardisés.

B &HV VI\IVWgPHV Q1D\Du(sg dikeacRskrd thblyerBéides Rerformances.
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Ainsi avoir un pere ayant poursuivi une formatitertiaire augmente la probabilité de
SRXUVXLYUH XQH IRUPDWLRQ J\PQDVLDOH GH TXDVLPHQW
niveau de formation élémentaire. Dans les comparaisons internationales, le potentiel
inégalitaire des systemes a sélection précoteleg vertus du tronc commun sont
régulierement rappelés. Par exemple, Baudelot et Establet (2009) soulignent que les cinq pays
GH O0712&'( REWHQDQW OHV PHLOOHXUV UpVXOWDWYV 3,6% QF
RX HQFRUH TXTHQ DROCORI@IH PGS IGAXOFT DQ GX WURQF FRPP
PLHX[ HW VRQW PRLQV QRPEUHX[ /H PRGqOH GH VpOHFWLR
LQpJDOLWDLUH TXTLO IUDSSH OHV SDUFRXENESARIED LUHV G
orientaton dans une certaine filiere du secondaire | détermine en grande partie le type de
VHFRQGDLUH ,, SRVVLEOH HW SDU OD VXLWH OH W\SH GYD
du travail. Par exemple, pour accéder a la filiere académique, il existemess de passage

TXL VH EDVHQW VXU OD SRVLWLRQ GH OfpOqgqYH j OD ILQ
obtenus floeckel, Field et Grubb 6HORQ OH\HU E OH QLYHDX G
filiere suivie lors du degré secondaire | (exigendésnéntaires ou élevées) déterminerait
GYDLOOHXUYV GDYDQWDJH OHV FKDQFHV GTXQ pOgqYH GH V>
performances scolaires.

'fXQH PDQLqUH JpQpUDOH WDQGLV TX ¢ &eKigshees &tdhqueésH D\ D C
dispoe GIXQ FHUWDLQ QRPEUH GYRSSRUWXQLWpV OD SHUVR
baseest plus limitéedleseV SRVVLELOLWpV GIDFFqV j XQH SODFH GYD¢
WHQGDQFH HVW GIDXWDQW SOXV SUREdlgrR ¥igdnkds dEXH OH
EDVHV HVW SDUWLFXOLqQUHPHQW PDUTXp SRXU OHV MHXQH'
GpIDYRULVpVY HW SRXU OHV MHXQHV GYRULJLQH LPPLJUpH
total, le type de filiére suivie au secondaire Kijpl XQ U{OH GpWHUPLQDQW SRXU
SODFH GYDSSUHQWLVVDJH GH TXDOLWp ,PGRUI IHV
tendent tout de méme a montrer la bonne capacité du systeme dual suisse a intégrer les jeunes

a performances scolairestfkes.

Il convient par ailleurs de mentionner le fait que ce dispositif deopeatation visait
LQLWLDOHPHQW j JpUHU j VD PDQLqUH OfYKpWpURJIpQpPLW
KRPRJgQHY SRXU VIDGDSWHU DX PLHX][iséd Xifie EidiNeRrF&eQV GH
transition vers le systeme dudke secondaire | était censé opérer comme un cycle de pré
RULHQWDWLRQ SRXU GplLQLU TXHOOH ILOLgUH FRQYLHQGU

9 Voir & ce sujet Felouzis et Charmillot (2013)
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HW 5DVWROGR &HWWHUVWOGBRQYERID QUPFRFH REpQMBF
UpJLPH GYpG XFDW L-Bapldil évaiant HRNY Belpys. R Q

Chaque filiere du secondaire | fonctionne alors comme une préparation a une formation
secondaire posREOLJDWRLUH /IDFFqgV D XangiHduRt¢& dé Gilldre,, GpSH
fréquentée dans le secondaire | mais également du carnet de notes de la derniére année. Seuls
guelques cantons prévoient un examen de fin de scolarité obligatoire et un dipldome cantonal
indiquant la filiere réussie et les résult@égaardenburg, 2011).
Lors du secondaire I, deux grandes voies sont possilde®mrmation professionnelle ou la
voie générale. Chaque année, environ 70% des jeunes integrent la voie professionnelle, et
GIHQWUH HX[ VTRULHQ WndrQlgvMélgr&un attQitHcroRdam DepuisfaQ Jp
fin des années 80 pour la formation générale, cette proportion voie générale/professionnelle
demeure relativement constante (Wolter, 2010). Parmi les jeunes optant pour la formation
professionnelle, environ Q0% TRULHQWHQW YHUV XQ DSSUHQWLVVDJH
nomme «ormation duale»).
Du point de vue sociétal, il convient de mentionner la Iégitimité des savoirs professionnels
GDQV FH VA\VWgPH HW OH IDLW TXH OH\n,&3st Mrgenén a TRULH
WLWUH GIXQH YRFDWLRQ SURIHVVLRQQHOOH /H V\VWqPI
«convention professionnelle qui soutient une étroite articulation entre la formation et
OfHPSORUGLHU 5pVXOWDQW aGetirs Gidib@x] Dahsl RedrQ W G
FRQVWUXFWLRQ OHV TXDOLILFDWLRQV SURIHVVLRQQHOOH
organisant le marché du travail (M6bus, Verdier, 1997), les qualifications de la formation
SURIHVVLRQQHOOH VRQW atOetitrel ldahtons, Gohiédgraitdmet) W QD U L
organisations du marché du travail(jtra»). Les PME sont, en outre, bien représentées par
leurs syndicats professionnels, ce qui contribue a garantir que la formation reflete les besoins
de toutes les catégorie€ fHPSOR\HXUV HW SDV XQLTXHPHQW GH TXI
(Hoeckel, Field et Gruhb2009): elles sont donc véritablement des regles structurant le
marché du travail (M6bus, Verdier, 1997).
La formation professionnelle est alors un véritable vectefit @ WpJUDWLRQ VRFLDO
jeunes et est associée a une forte valorisation identitaire. Au sein de la formation
SURIHVVLRQQHOOH OD FRPSpW Hétiem coingtitvié e gakbiijs pré&xisP D v W U

% /HV pYDOXDWLRQV GHV GLSO{PHV GH OD IRUPDWLRQ SURIHVVLRQQHOOH VRQW
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et non hiérarchisés en fonction des nivea@@[pWXGHV FRPPH F{HM§imeOH FDV
académique (tel que le systéme éducatif francais). Le systéme de formation suisse est ainsi,

a la maniere du systeme éducatif allemand, caractérisé par une sélection scolaire qui ne
cherche pas en priorité dasser des individus mais qui constitue, traditionnellement, des «
S{OHV GH FULVWdxai@ pMiessidnRele (SAvVESRE] 1987). Ainsi par exemple,

OHV GLSO{PHV GH OD IRUPDWLRQ SURIHVVLRQQHOOH VXSj
PpWLHU DYHF OYDPELWLRQ GH UHQGUH OfYLQGLYLGX H[SHU
valorisation des expériences professionnelles (elles sont indispensables aux jeunes dipldmés

de la Maturité gymnasiale pour accéder aux Hautes Ecoles Spésiglggéexemple ou plus
globalement, pour les jeunes dipldbmés du PREOLIJDWRLUH HQ YXH GIDFTX|
fédéral ou le brevet fédéral).

'‘DQV OD PHVXUH Re OD IRUPDWLRQ GXDOH FRQVWLWXH X
majorité des jeunes suisse D FRUUHVSRQGDQFH HQWUH OfRIIUH H
GIDSSUHQWLVVDJH IDLW OYREMHW GTXQH bdraroefeltded ODQFH
SODFHV GID3SSUHMQWILIWNDGHX[ IRLV SDU DQ DXSUqV GYTXQ r
entretien télépbnique avean échantillonjeunes de 14 a 20 ans, elles donnent un apercu de

OD VLWXDWLRQ HW GHV GpYHORSSHPHQWY HQ FRXUV (Q
des mesurescomm®OH ILQDQFHPHQW SRXU OD FUpDWLRSd&H UpVHI
LQLWLDWLYHYVY SRXU DLGHU OHYVY pOgYHV OHV SOXV IDLEOH\
la promotion de la formation professionnelle grace des< promoteurs de places

G 1D S SUH yuiL er¢duthbgent les entreprises individuelles a pmspaes places

(Hoeckel, Field et Grubb /H EDURPgQWUH GHV SODFHV GIDSSUHQ
XQLTXH YRFDWLRQ GIDMXVWHU OfRIIUH j OD GHPDQGH VXU
degré de satisfaction des jeunes concernant la fraimativie. Ces derniéres années, la
satisfaction des jeunes apprentis est assez élevée et relativement stable (Wolter, 2010), cette
tendance étant plus marquée en Suisse alémanique (CSRE, 2006), ce qui revoie a la
spécificité du lien des suisses germarwps a la formation dudfe

Cependant, entre les années 90 et 2000, le dynamisme de la formation professionnelle et son
caractére intégrateur ont été remis en cause par les difficultés que pose la transition entre le
secondaire | et le secondaire Il, enlp®" LFXOLHU SRXU FH TXL HVW GH O¢YDI
SKpQRPqQH pWDQW QRWDPPHQW OLpHV DX PDQTXH GH SOD

% On peut noter que cette forte valorisatiGtH OD IRUPDWLRQ SURIHVVLRQQHOOH SDU OHV VXLVVH
SURFKH GX UDSSRUW FXOWXUHO GHY MHXQHV DOOHPDQGYV j OfDSSUHQWLVVDJFt
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nombre jeunes sont en difficultérs du passage au secondaire Il et peinent a trouver une
SODFH Gi§sBge date@ndance est moins vraie depuis’2007
,O H[LVWH XQ FHUWDLQ QRPEUH GH GLVSRVLWLIV GTYD
professionnelle pour cette population, généralement appelés dispositifs trangditneetes
difficultés importantes & ce systeme semble tenir a la nécessité croissante pour les jeunes qui
QTRQW SDV WURXY phiyatoir®de pasyelfRiIQeS soMWnsmnrsitoiress. En
HITHW SUqV GTXQ TXDUW GH OfHQVHPEOH GHVipO®Ges3sYHV GpE
SURJUDPPHYV SUpSDUDWRLUHYV GTXQH GXUpH GTXQ DQ OH
représentent une année intermeédiaire et ont été mises en place pour augmenter les chances des
LQGLYLGXV GYREWHQLU XQH IRUPDW piiQel leuddinet in® WH R X
Selon Amos (2007), cette formation intermédiaire aurait 3 grands: nitedle de rattrapage
GH FRPSpWHQFHY QRWDPPHQW DX QLYHDX VFRODLUH XQ
de latence (dG généralement au manque @DgFHV GIYDSSUHQWLVVDJH RX
GIDWWHQGUH GYDYRLU OfkJH PLQLPXPQBSRXU SDUWLU GDQV
Lorsque les individus parviennent a intégrer une formation professionnelle, cette formation
dure entre 2 et 4 ans et est sanctionnée p@euificat Fédéral de Capacité (CFC) dans le cas
GIXQH IRUPDWLRQ GH R X DQV RX SDU XQH $WWHVWDWL
$)3 SRXU XQH IRUPDWLRQ GH DQV /1%$)3 DERXWLW j OfR
de niveau moindre et dopiermettre une poursuite en CFC. Depuis 1993, les jeunes ont
également la possibilité de préparer une maturité professiotir(@ieir plus de détails, voir
Cortesi et Imdorf, 2013).
3RXU OD YRLH SURIHVVLRQQHOOH LO b&kcky/ay stipBrie@.\Les GH X[ .
MHXQHV SHXYHQW WRXW GYDERUG LQWpJUHU OTYHQVHLJQ

formules: préparer un des deux examens fédérdaxiédéral ou le fédéral supérielir- ou

“2IIlTUHV HW GHPDQGH GH SODFHV G{DSSUHQWLVVDJH RQW PrPH HX WHQGDQFH
% Selon cet auteur, il existieux types de solutions transitoireses solutions institutionnalisées qui sont de nature plus ou

moins scolaire avec un cadre défini et un programme et des solutions plus souples (comme des séjours linguistiqgues ou
encore des stages) proposées paodgismes publics ou privés olbkcolées» par les familles.

® O HYW SRVVLEOH SRXU OHV MHXQHV GH SUpSDUHU FHVY GHX[ GLSO{PHV GH F
CFC et de la maturité professionnelle).

0 0 VIDJLW G 1 X QarHdsD®@ita) @rpvdibconjoint de la Confédération, des cantons et des organisations du
PDUFKp GX WUDYDLO GH FKDTXH FKDPS SURIHVVLRQQHO 3RXU OHV GHX[ H[D|
GTHPSORL /YfH[DPHQ SURUPWW RPFRHE® HERGWIRIO GESH%UHYHW IpGpUDO OfTH[DPHC
'LSO{PH IpGpUDO &H GHUQLHU QpFHVVLWH DX SUpDODEOH OTREWHQWLRQ GX %
professionnels de ce type.
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intégrer les écoles supérieures speécialisées dueut dns pour une formation a temps

plein'®

(distinctes des Hautes Ecoles).

Les jeunes de la formation professionnelle peuvent également intégrer un enseignement
supérieur plus technique en entrant dans une Haute Ecole Spécialisé®¥{HES) cela ils
dovHQW REWHQLU XQH ODWXULWp SURIHVVLRQQHOOH GLS¢
jeunes de la formation professionnélfe Les HES se fondent sur le systéme de Bologne et

offrent des filiéres de Bachelor et de MaSter/HV W L W X O Mdtuitd Mofesgixrpetle
représentent actuellement prés de 14% de la population du méme age (OFS, 2013). Ce type de
ODWXULWp PDUTXH OYDPELWLRQ GH SURPRXYRLU XQH IRUI
KDXWH TXDOLWp PDLV UHSUpV H @ghdmBnxanpérie@ BuxjeueB @Wp G T
la formation professionnelle. En régle générale, seule la moitié des personnes détenant une
ODWXULWp SURIHVVLRQQHOOH HQWUH GDQV XQH KDXWH p
maturité: «ce titre serait reconnu dangs Imonde professionnel comme un avantage concret,
sowent synonyme de promotier{OFS, 2013).

Concernant la formation générale, les étudiants préparent au secontfaitmel Maturité
Gymnasialé®® (équivalent du baccalauréat général francdisp titulaireV G T Madurté
gymnasialereprésentent 19,8 % de la population du méme age (OFS, 2013). Une personne

sur trois obtient alors actuellement un dipléme de Matlfitén 2012 alors que cette
SURSRUWLRQ VIpOHYDLW | X Qa Mxtit¢ WPHQ® VLD @CH6SHUPHW Of

un enseignement supérieure général tel que les Universités et les Ecoles Polytechniques

11 Ce cursus estouvert alHUVRQQHYV D\DQW REWHQX XQ &)& RX XQH $)3 HW SDUIRLV DFF

en travaillant dans leurs domaines (Wolter, 2010). Ces personnes acquiérent alors un savoir plus spécialisé et peuvent

combiner emploi et études (au quel cas lewutiire plutdt trois ans).

192 Notons que si les HES préparent a des savoirs plus techniques que les Universités, elles sont classés en CITE 5A
&ODVVLILFDWLRQ ,QWHUQDWLRQ@LOH H\G@ HR&H W LRXQF O W LORM QBvHIMBE HPHQ W V X S

théorique permettant d'accéder a des professions exigeant de hautes compétences (la CITE 5B préparant davantage a des

savoirs pratiques et un métier précis).

13 @HWWH PDWXULWp SURIHVVLRQQHOOH SHXW pJD GikePdaronaleS bnd REOBWW UH O L

polytechnique ou une haute école pédagogique, notamment en suivant des cours de culture générale parallelement a une

IRUPDWLRQ SURIHVVLRQQHOOH LQLWLDOH VHFRQGDLUH ,, SHQ&BQW R X

SUpSDUDWRLUH j OfYH[DPHQ GH PDWXULWp SURIHVVLRQQHOOH IpGpUDOH FRP:

professionnelle initiale. (Velacott et Wolter, 2005).

WERXOLIJQRQV TXH OHV GLSO{PHV GH OTHQVHHLQ@HE HIDQWSUHRII HH\QV t RRWH O PRSPk

sans maturité professionnelle.

105 Concernant le secondaire Il, la responsabilité de la formation de culture générale et de la formation gymnasiale incombe

aux cantons. La formation professionnelle est, elle, rggiela Confédération. Pour assurer une bonne collaboration, les
FDQWRQV MRXHQW DXVVL XQ U{OH GpWHUPLQDQW GDQV OH ILQDQFHPHQW HW

formation professionnelle. La Confédération et les cantons fixent blesées exigences relatives aux diplémes de fin de

secondaire II.

1% pipléme datant de 1890 consacrant la formation académique en Suisse (Waardenburg, 2011).

197 Gymnasiale, Professionnelle ou Spécialisée.
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Fédérale¥® (EPF). En 2012, 93 % des détenteurs de la Maturité gymnasiale ont poursuivi

leurs études dans le supérieur (OFS, 2013).

Mentiomons HQILQ OfYH[LVWHQFH GHV (FROHV GH &XOWXUHV
FRQFHUQDQW | GIXQH FODVVH GTkJH HW TXtemp$d FDUDF
en école aux métiers de la santé, du socgH O T H QV tetLde® &t H\@aatdenburg,

'DQV FHWWH ILOLqQUH XQH DQQpH VXSSOpPHQWDLUH R
spécialisée ouvrant la porte des Hautes Ecoles Pédagdgfquesiautes Ecoles Spécialisées
correspondantes.

/IH VFKpPD VXLYDQW UpV XP H rgauhsa@dn@u syktéme/ddecstidduldspH O TR

Schéma2 : schéma simplifié du systéme éducatif suiddd

108 existe deux Ecoles Polytechniques et douzeliésgments formant les Hautes Ecoles Universitaires (HEU).
9% OTH[FHSWLRQ GHV PDWLQUHV DFDGpPPLTXHV OpGHFLQH 6RFLRORJLH RX HQI

110 Ces derniéres concernent la formation des enseignants.
11 pour un schéma plus complet voir en annexe le schémgsteéme éducatif suisse (Annexel)
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6L FKDTXH I10qFKH GX VFKpPD UHSUpVHQWH OD YRLH SULQ
systeme organisant une séparation assegue, soulignons le fait que les réformes actuelles

VH FDUDFWpULVHQW SDU OD YRORQWpP GH IDYRULVHU OfLC
détenteurs de la Maturité professionnelle ont ainsi la possibilité, & condition de suivre une
préparatRQ FRPSOpPHQWDLUH GH VYLQVFULUH GDQV XQH 8QL
Ecole Pédagogique). En 20135 GH OJYHQVHPEOH GHV WLWXODLUI
SURIHVVLRQQHOOH RQW VXEL DYHF VXFFqV OYHEeD#®HQ SDV
méme maiere, les détenteurs de la Maturité gymnasiale peuvent soit accéder directement a
XQH 8QLYHUVLWp |j XQH (3) RX XQH +(3 VRLW DSUqV
SURIHVVLRQQHOOH V{1 Hoackel) EitldetGDIhY XQHX¥KB/W DLQVL TX
les 93 % de dipldmés de la Maturité gymnasiale poursuivant des études, 8 % ont profité de

ces passerelles et sont entrés en HES en 2012 (OFS, 2013). Ces réformes sont les symptdmes
de défaillances en termes deapabilités» de la philosophie initiale dsysteme éducatif et

marquent ainsi la volonté de limiter les effets de la séparation, voire de compenser les effets
néfastes de la sélection précoce, en suscitant une forme de réversibilité et en augmentant la

perméabilité du systeme.

/ITLQVHUWLRQU¥KpP GX WUDYDLO VYHIIHFWXH j SDUWLU G
OYDSSUHQWLVVDJH IRUPDWLRQ SURIHVVLRQQHOOH VHFRQ
de 40% des 284 an$'® ont comme niveau de dipléme une formation professionnelle
secondaire. Outre@Q FRQWH[WH FRQMRQFWXUHO SOXV IDYRUDEOH
GH OD IRUPDWLRQ SURIHVVLRQQHOOH EpQpILFLHQW JpQpUI
stables et de bonnes perspectives salariales (Wolter, 2010). Selon une é&tlitkkider et
)DOWHU OYDSSUHQWLVVDJH HW GfXQH PDQLgUH SOX
ou les écoles professionnelles supérieures, semblent assurer une meilleure protection contre
les risques de chdmage que des filieres de niveau tertig@eH&l TXH OfXQLYHUVLWp R
3DUPL OHV SHUVRQQHYVY HQ GLIILFXOWp GILQVHUWLRQ HW
la situation de certains jeunes issus de la formation professionnelle représente sans doute la
situation la plus inquiétante. el lien formation professionnelle/marché du travail étant
LQVWLWXWLRQQDOLVp GDQV FH VA\VWgPH pGXFDWLI OSYDFFc

12 ponnées de 2012 : « Niveau de formation de la population résidante selon 'age et le sexe, Ficloipédie
statistiqgue de la Suiss®FS, Neuchéatel.
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acces au marché du travdie caractere durable des solutions intermédiaires mises en place

pour aicer les jeunes dans cette situation témoigne des défaillances possibles en termes de

« capabilités» de la voie professionnelle en Suisse. Une partie des jeunes en grande difficulté
GILQVHUWLRQ UHVWH DORUV VDQV VRO ¥3Me Rispdsitifs Biv WR O G
GLVSRVLWLIV FHV VROXWLRQV SHXYHQW SDUIRLV PrPH Ul
professionnelleLes populations les plus touchées sont davantage originaires de milieux
SOCIGpFRQRPLTXHV GpIDYRULYVpVou encoles fdlés. OTLPPLJUDWLRQ
Ainsi le systeme éducatif suisse malgré le caractére intégrateur de meatidar
professionnelle favoriseK Q FHUWDLQ Q R P.EasélecBAhLp@pakP Reutvigbducher

sur des parcours irréversibles et engendrer des dificut8 RXU FHUWDLQV j VILQV
formation duale pour certains etc. La section qui suit analyse le caractére juste ou non de ces

inégalités du point de vue de la théorie cgsabilités

2 Aspect «capacitant» et «défaillancesapacitaires» des systene
éducatifs francais et suisses

&HWWH VHFWLRQ DQDO\WH OHV GHX[ V\VWgQPHV pGXFDWLI)\
«capabilités» de Sen. Dans un premier temps, sont mis en avant les aspects plutdt

« capacitants du systeme. Nous interrogeona¥ L OHV PDUJHV GH PDQ°XYUHYV
la liberté réelle de choix que ménage le systeme éducatif (en son sehuadh,alors de
OfTHQWUpH VXU OH PDUFKp GX WUDYDLO HW GX SDVVDJH j C
GIDQDO\VHUpBBHMONVNWHFRHGLVSRVLWLIV IRUPHOV HW GRQF
éducatives sont associées a des facteurs de conversion environnementaux).

Dans un deuxieme temps, sont abordés les problemes que pose le systeme éducatif en matiere
decapabilités des personnes.

Rappelons que cesdéfaillances capacitairespeuvent étre de trois ordres.

- 8Q PDQTXH GH UHVVRXUFHV /H GLVSRVLWLI QYfH[LVWH
Exemple une impossibilité structurelle pour les jeunes de la formation
professionnelle § DFFpGHU j OTHQVHLIJQHPHQW VXSpULHXU

- Un manque de facteur de conversion. Le dispositif existe mais reste seulement formel.
Exemple les jeunes de la formation professionnelle peuvent entrer dans
OfHQVHLIJQHPHQW VXSpULHXU P D lshpplé@ent@ifeHdduv WH D>

favoriser leur intégration et leur réussite.
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- Un facteur de conversion négatif. Le dispositif existe mais un élément le rend non
RSpUDQ&G IFUHVWWMWSH OfHIILFDFLWp GX GLVSRVLWLI
Exemple Les jeunes de la formation professiom@elpeuvent entrer dans
OfHQVHLIJQHPHQW VXSpULHXU LO SHXW H[LVWHU SDU I
OHV DLGHU PDLV OHV pWDEOLVVHPHQWY GH OfHQVHL
jeunes issus de la formation générale (du fait par exedgla survalorisation des
savoirs généraux par le systeme).

Ces trois formes de défaillances capacitaires peuvent singulierement limiter le champ des
possibles dans les deux systémes éducatifs ici en cause. A la suite du chapitre précédent, il
VIDILGAMDEEUpKHQGHU SOXV ILQHPHQW GHV GLVSRVLWLIV ¢
avantages et les limites du systéme éducatif francais en ternepalglités sont ensuite

confrontés aux possibilités et aux contraintes de son homologue suisse.

2.1 Entre REMHFWLIV DIILFKpV HW UpVXOWDW&G PDTHREASOH U
compréhensiveformelle »

Le systeme éducatif francais se démarque pardget politigue et social républicain de
IDYRULVHU JUKFH j OfpFROH OfLQSWWUWWVRBLYVRFQIDA&M UG
SD\V RXYUHQW XQ FHUWDLQ QRPEUH GTRSSRUWXQLWpPV DX]|

2.1.1 Quelles possibilités réelles le systeme frangafse-t-il au regard de ses qualités
« capacitantes»> ?

Au-dela de son caractéere sélectif, ce systeme compomerdbreux éléments en faveur de
OYfpJDOLWp GHV SHUVRQQHY HW GH OD MXVWLFH VRFLDOH
SRVVLELOLWpV WLHQW j OD YRORQWp GH IDLUH SURJUHVVH
de la scolarité obligatoireElle est matérialisée par un dispositif formel, un tronc commun
MXVTXYj OD ILQ GX péd e €ffetBetrd) Bbpréhendé comme une ressource

« capacitantee dans la mesure ou un tronc commun plus long laisse un certain temps aux
individus pour HXU SHUPHWWUH GH VH UpYpOHU YRLU QRWDPPHC
PGXFDWLI SOXV UplOpFKL HW PRLQV GPscoac@raent, @H O THC
dispositif est représenté par le college unique, prévoyant un programme commun pour
OMHHPEOH GHV pOqYHV MXVTXYj OfTkJH GH DQV UpYROX $

113 Rappelons que Shavit et Blossfeld (1993) ont indiqué queeys choix scolaire était effectué tot dans la scolarité plus il
pWDLW PDUTXp SDU OTHQYLURQQHPHQW VRFLRFXOWXUHO GH OfLQGLYLGX
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grandes lignds* OHV pOgYHV VXLYHQW XQ FXUVXV FRPPXQ SHQGI
opérer de choix éducatifs majeurs. Ce tronc commun prend depuis 2009 Iid f@? 1 30€e ©
commun de compétence et de connaissarmbevant assurer que chaque éleve, a la fin de sa
scolarité obligatoire, maitrise un ensemble de savoirs essentiels.
Lors du secondaire Il, il existe un autre dispositif que nous pouvons qualitieraghacitant
pour les individus OD SRVVLELOLWpPp GIRSWHU SRXU XQH IRUPDWLF
éleves démotivés par des programmes trop académiques. En effet, selon Estevez et al. (2001),
dans les pays ou la formation professionnelle egarosée et joue un réle important, les
éléves découragés par les programmes académiques peuvent tout de méme étre motivés pour
s'améliorer scolairement afin d'accéder a une bonne filiere professionnelle. A premiére vue, ce
GLVSRVLWLI SRX&uterLgne BHpeRohWesVditentGA systéme scolaire sans
DXFXQH TXDOLILFDWLRQ 6fMLQVFULYHQW GDQV FHWWH SHL
pGXFDWLI IUDQoDLY SRXU YDORULVHU OD IRUPDWLRQ SU
maniere a coHVSRQGUH DX[ EHVRLQV GHV HQWUHSULVHV OfRX
W\SH 676 YRLU ,87 HW SURPRXYRLU OD YRLH GH OfDSSUH
(QILQ OHV GLIIpPUHQWHY SRVVLELOLWpPV GYDFFgV § OTHQV
filieres (générales, technologiques et professionnelles) peuvent étre considérées comme une
ressource relativement capacitante* (Q TXDUDQWH DQV OHV HIIHFWLIV
supérieur ont été multipliés par quatre en France (OCDE, 2009). Cetgeegsion,
particulierement spectaculaire entre 1985 et 1995, résulte de plusieurs dispdaitifs
SRVVLELOLWp GTHQWUHU j O18QLYHUVLWpP SRXU WRXW EDI
multiplication des filieres supérieures courtes (STS et IUBMIWLQpPHY | OfHQVHPE
EDFKHOLHUV 'DQV OD PHVXUH Re LO H[LVWH XQ UpHO DYD
GH OfHQVHLJQHPHQW VXSpULHXU HQ )UDQFH ORUV GH VR(
pouvons considérer la ressourceacees large aOTHQVHLJIQHP HQAMMEXSpULH
« capacitante> pour les individus.

La centralisation du systéme éducatif ne faverisd¢ OO H SDV OJRSpUDWLRQQDOLW
éducatifs, pour en faire des facteurs de conversions pdsitf® HIITHW Odhawyddndh HV W H (
VHXOHPHQW GHV SURJUDPPHYVY GH OYRUJDQLVDWLRQ GHV F
egalement responsable du recrutement, de la rémunération et de la gestion de la carriere de

OfHQVHPEOH GX SHUVRQQHO HQ VafgeJeBu@z\Wour\ leB RBi8ddLV G|

servant dans les établissements privés sous contrat). Cette homogénéité des programmes et du

114 Nous développerons cet aspect par la suite.
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corps professoral peut étre percue comme un facteur de conversion permettant de rendre

effectif le dispositif «programme et tronc comun».

Le dispositif «formation professionnelle organisée IDLW OYREMHW GIHIIRUWYV
pour mieux organiser et valoriser cette ressource, nhotamment par une articulation croissante
entre cette derniere et les projets de développement éapneEsniégionaux et nationaux. A
WLWUH GYH[HPSOH LO D GHUQLQUHPHQW pWiguepdeR TXp OD
formations professionnelles pilotée par la région, adaptée aux enjeux du développement
PFRQRPLTXH HW GH OfHPSO R¢ vieRhaigriagpéngdyional IRapworGdé SR L Q
OD FRQFHUWDWLRQ 'H SOXV OH GpYHORSSHPHQMW
SUpFpGHPPHQW WpPRLJQH GTXQ UpHO LQWpUrwW SRXU OD IR
2Q SRXUUDLW DORUV SDUXQJHDW GK R QG pvagurahpRpWESIYIBING® L Q W p
UpJLPH FDUDFWpULVDQW OHV SD\V GH OD IRUPDWLRQ GXC
PYROXWLRQV VRXOLJQHQW OD UHFKHUFKH GYXQH YpUL\
professionnelle par les politiqupabliques, atdela des dispositifs formels.
La ressource ©FFqV j] OTHQVHLJQ R i@ \Aussi Xéfagdée LpArndes dispositifs
VXSSOpPHQWDLUHY GHVWLQpPV j UpGXLUH OHV pFKHFV j O
UpRULHQWDWLRQVYqORUWIIXYIXQH QH SDV PRIQOMQLUQL\ONPDI
choisie. lls peuvent étre percus comme des facteurs de conversion rendant la ressméee «
j OYHQVHLJQH PsHplpasffivaseSp UL H X U
Cependant certaines tendances du systameboursdes principes et des objectifs initiaux,
limitent les possibilités réelles des personnes et dés lors, agissent comme de véritables

facteurs de conversion négatifs.

2.1.2 Les limites du systemequelles« défaillances capacitaires ?
En France, lesressobrHYVY HQ IDYHXU GH OfpJDOLWpPp VRQW LPSRUWD(

YRORQWp GH SURPRXYRLU HW SUpVHUYHU Of(FROH GH OD
2012). Dans les faits cependant, certains éléments rendent inopérants les ambitimpgespolit
initiales.

TRXW GIYDERUG FHUWDLQHY UHVVRXUFHV SDUDLVVHQW
complémentaires de nature a les rendre opéramtesparlera ici de manque de facteurs de

conversion.

15v/oir, & ce sujet, le dispositifplan réussite en licencequi vise notammentn soutien & la réorientation en fin de premier
semestre, ou encore, dans certaines Universités, des dispositifs spécifiques de lutte contre le décrochage.
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Concernant la formation professionnelle, des disfi@ssupplémentaires sont nécessaires

pour faire reconnaitre les savoirspratiques» et ne plus les considérer comme moins
légitimes et valorisables que les savoirs générauxaetdémiques. Par exemple, en cours

de formation initiale, les savoirs agg en entreprise sont peu valorisés au moment de la
YDOLGDWLRQ GfXQ FXUVXV OH VWDJH HQ HQWUHSULVH D
présentation écrite et de la qualité formelle de la présentation orale (M6bus et Verdier, 2000).

La formation préessionnelle est massivement dominée par la forme scolaire alors que le
SDVVDJH SDU OYfDSSUHQWLVVDJH D GpPRQWUp OYDYDQWDJI
Laressource OFFqV j OfHQVHLJQHP H Q WangxeSpgdlemedrX te fadtexind de&V R X V
CRQYHUVLRQ SRVLWLIV 3RXU FHUWDLQV OHV EDFKHOLHUYV
supérieur est en effet plus formelle que réell© TDFFqV | O Y ithpodsivlgy laTfikedeV L

676 QIDFFXHLOOH TXH OHV PHL OuWivexsitévesGobsslevkaid ade] HW C
dans les faits, des taux de succes trés faiSléBour ces bacheliers, poursuivre ses études
GDQV OTHQVHLJQHPHQW VXSpULH¥XU &HWWXHQWHKHEPD Q FSIDN ¥
plus grave que le retour en formationdgV XQ pFKHF QYfHVW SDV WRXMRXU
nonGLSO{PpV GH OTHQVHLJQHPHQW VXSpULHXU VILQVqUHQ\
travail (Calmand et Hallier, 2008).

Par ailleurs, certains traits du systeme éducatif francais rendent learcesséducatives
GHVWLQpPHV j SURPRXYRLU O 1pab@aileramel@adteuiste eogwatsibi@Q RS p U
négatifs. lls renvoient pour la plupart aux processus de différenciation qui agissent au sein du
systéme de maniére informelle mais bien rédese manifesterdeés le primaire, notamment

par des redoublements importants, ce qui accehie® inégalités et favorisesegmentations

sociales et scolaires. Il en résulte notamment, lors des dernieres évaluations internationales sur
les compétence$i Q OHFWXUH GHV pOgqYHV HQ SULPDLE®tteleHQVHL J(
France reste en deca de la moyenne européenne (quel que soit la compétence ou le type de
texte considéré) avec une surreprésentation des éleves francais dans le plus faible niveau

européen

116 Méme si les politiques publiques tendant de plus en plus & prendre en compte le probléme @K HFV LPSRUWDQW
OT8QLYHUVLWp QPRan E&sBitd revicd LDOOWHIRIJLW GDYDQWDJH GTRUJDQLVHU GHV UpR
soutien, notamment pour renforcer les bases fragiles dans les matiéres générales, afin de donnechanéedi@e réussir

dans le cursus.

"7 pinsi, FH VRQW SULQFLSDOHPHQW OHV EDFKHOLHUV SURIHVVLRQQHOV TXL TXLV
%), contre environ 10 % des bacheliers généraux et 30 % des bacheliers technologiques (BEPP, 200

18 progress in International Reading LiteraefProgramme international de recherche en lecture scolaire.
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ODOJUp OD SUpVHQFH GT1XQ WURQF FRPPXQ ORQJ GDQV OH
jouent au sein du college telles les classes de niveaux orgashestsgon informellgles jeux
GIRSWLRQV OH ODWLQ IDFLO Leg/ pa ¥xenip®)) feB giatdgied Hle ERQ Q
contournement de la carte scoldlfe SDU GHV MHX[ GIRSWLRQV SDU HI[H
présence de quelques filieres jpréfessionnelles pour les éléves en grandes difficult&§ (4

et 3m° technologiques, classe SEGPAe la méme maniere, le systéme utilise un outil
particulierpour gérer le public scolaire du primaire et du secondd@erecours au
redoublement. Or il semblerait cette pratique, loin de permettre un rythme unique, est un outil

de sélection et de hiédnisation précoce (Baudelot et Establet, 2009). Ces différents
éléments agissent comme des facteurs de conversion négatifs et tendent a rendre le tronc
commun et le rythme de progression unique-apérants. De ce point de vue rééfinition

G 1 Xd@le ommun de connaissances et de compétefiRagport de la concertation, 2012)

apparait comme symptomatique des défaillances capacit@e¥X Q FROOgJH RSpUDQW

forte sélection scolaire et sociale.

%LHQ TXTHOOH SXLVVH rWUH JQds ensdiffitiR&@QavedrigsLasbivsH S R X
DFDGpPLTXHV OD IRUPDWLRQ SURIHVVLRQQHOOH UHSUpVH
SDU GpIDXW SRXU OHV pOgYHV DX[ UpVXOWDWYV VFRODLUH"
orientés vers les spéciabt@rofessionnelles les moins prisées, dans le tertiaire notamment.

'qV ORUV FHWWH DVVLIJQDWLRQ SOXW{W TXTRULHQWDWLRC
vécue comme une forme de stigmatisation et une source de démotivation (de Besses, 2007).
ComPH RQ OYD YX FH SURFHVVXV DXJPHQWH OH WDX[ GH Gp
le nombre de nodipldmés, a rebours des opportunités initiales pour les individus. Au final,

ces dernieres se muent en un facteur de conversion négatif. A cettX ldgiG {DVVLIQDWL
VIDMRXWH @B jeuDdsWes Trxolhs bien informés ou dotés se retrouvent plus
frequemment dans des formations sans perspectives professionnelles tres claires (Gasquet et
Arrighi, 2010). Cette premiere orientation cristallise ain@ FHUWDLQ QRPEUH GTLQp.
Selon Gasquet et Arrighi (2010), en amont de cette premiere sélection offigiel@ 1 HV W
WRXWH OfDUFKLWHFWXUH FRPSDUWLPHQWpPH HW KLpUDUFK
TXYLO IDXGUDLW VDQVXEBRKMMVH HYRLQ ®SRKQIAUPHPHQW
fraction importante de la jeunessgGasquet et Arrighi, 2010, p. 110).

119 Depuis 1963, les éléves sont affectés dans un certain collége ou un certain lycée situé dans un secteur géographique en
fonction de leur lieu degsidence. Cette carte scolaire tend de nos jours a étre assouplie.
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3DU DLOOHXUV LO IDXW QRWHU TXH PDOJUp XQH YRORQWp
SOXV SDUWLFXOLQqU Histamm&nt@ypbeS &9 en@aptrisasydesl derniéres restent

tout de méme sensibles a une logique de niveallgs agissent comme des facteurs négatifs

venant rendre moins opérante la volonté de promouvoir la formation professionnelle dans le
secondaire (ddries diplédmes sont désavantagés par rapport a ceux du supérieur).

Ainsi les facteurs de conversion négatifs renvoient donc surtout & des processus de
segmentation et de hiérarchisation du system@ X FROOqJH DYHF OH V\VWqgqPH G
par le clix de la filiere (voie prestigieuse contre filiere de second rang) ou dans
OfHQVHLIJQHPHQW VXSpULHXU pWXGHV VpOHFWLYHV FRQW
30XV JpQpPUDOHPHQW LO IDXW VRXOLJQHU TXYfHQ JUDQFH
absence de droif OTHUUHXU $XVVL OHV SRVVLEHLOQWYVO GREKBHM
VWUDWpJLHY GH OD SDUW GHV IDPLOOHV IDYRULVpPpHV D

sociales.

$LQVL OH V\VWqPH pGXFDWLI IUDQoDLY PDOHWpGUPULRBR
OfpFROH FRPPH XQ YHFWHXU GYLQWpPpJUDWLRQ VRFLDOH D
VHIPHQWpP DX SRLQW GfHQJHQGUHU GH IRUWHY HW QRPEULF
Que dire des inégalités du systeme suisseX IDLW GIXQH VpOHprodwtR Q SO XV
HQFRUH SOXV GITLRQpJDOLWpPV LQMXVWHYV

2.2 Le systeme éducatif suisseentre séparation et intégration par la formation
professionnelle

Malgré une sélection précoce, le systéme suisse parvient a ménager un certain nhombre
G TR SSRUW X Q L \aspnotdimdiens patla/qRi&it® des formations proposées.

2.2.1 AuregarddeV SRVVLELOLW p\e systéine SuissquellegpiRndndiehs
« capacitantes» ?

Au regard des ressources affectées au systeme de formation, la recherche de qualité est une
ambition indéniable. Les deux principales trajectoires scolaires menent a des diplémes
reconnus et valorisés sur le marché du travail. En matiére de formation professionnelle, le
partenariat entre les cantons, la Confédération et les organisations du marchéaitlu tra
fonctionne efficacement. Par exemple la formation scolaire et la formation pratique sont bien

intégrées, la formation en entreprise est suffisamment vaste pour ne pas étre trop spécifique a
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OfHQWUHSULVH $LQVL XQ SURFHYVWXeles en@eigamarleS H FRF
IRUPDWHXUYV GDQV Of{HQWUHSULVH VHPEOH rWUH HQ SODFF
coordination au niveau informeHoeckel, Field et Grubhl2009). Ici comme en France, une
formation professionnelle de qualité peeprésenter une option supplémentaire pour les
jeune$?YEstevez et al. 2001).

3DU DLOOHXUV FHX[ GTHQWUH HX[ HQJDJpV GDQV XQH I
plusieurs possibilitéts VILQVpUHU GLUHFWHPHQW DSUqV O9UDSSUHQW
SURIHVVLRQQHO VXSpULHXU RX HQWUHU GDQV XQH IRUPD
(FROH 6SpFLDOLVpH HQ YDOLGDQW DX SUpDODEOH XQH PD
accueillent un public plutét hétérogene du point de vue de ses origities2sonomiques et
apparaissent, dans certaines études, comme un véritable vecteur de mobilité sociale (Wolter,
2010). Les formations plus généralistes et universitagesaractérisent par la qualité de
OYRIITUH OHV 8QLYHUVLW pVmiViesLiueileLves piNerQitds dundaa pHYV S
international®.

Au-dela de ces ressources formelles, il existe en complément des facteurs de conversion de
susceptibles de les rendre efficaces. Contrairement au cas francais, la formation
professionnelle est véaiblement valorisée par les jeunes (particulierement par les jeunes de la
VXLVVH DOpPDQLTXH &RPPH QRXV OTDYRQV LQ&ietXp OD \
IDLW OYREMHW GH WRXWHV OHV DWWHQWLRQV :ROWHU
UpVXOWH SOXV GTXQH YRFDWLRQ TXH GI1XQ FKRL[ SDU GplID
Cette situation est liée a la reconnaissance des savoirs professionnels au sein de la formation
mais aussi sur le marché du travail. La formation professionnelle vise avant tout la maitrise

G 1 X Q ePgnaf lqgue de savoirs précis lui étant associés. Par exemple, les diplémes de la
formation professionnelle supérieure, dont les régles sont en grande partie fixées par les
RUJDQLVDWLRQV GX PDUFKp GX WUDYDLO HOtwhAYe VRQW (
QRXYHDX[ WLWUHV RQW SRXU YRFDWLRQ GH UHQGUH OD
MHXQHYV GLSO{PpV GHV +(6 GpVLUDQW REWHQLU XQH IRUPL
telles formation¥™. Contrairement aux filiéres professionnelles dpésieur en France (STS

et IUT) recrutant de plus en plus de jeunes de la filiere générale directement apres
EDFFDODXUpDW LO HVW LQWpUHVVDQW GH FRQVWDWHU TX

120 Cette option supplémentaire peut limiter les sorties prématurés du systéme éducatif. Cette remarque semble se vérifier
pour la Suisse dans la mesure ou ses taux de sorties prémattgarsnies plus faibles en Europe.

21 (Q 6XLVVH SOXV GH OD PRLWLp GHV pWXGLDQWY VXLYHQW OHV FRXUV GH
classement de Shanghai (Wolter, 2010).

2 3RXU SOXV GH GHV MHXQHV O 1d&SleuHi@ew deVfdfbalibh (MQItdF,RXI0)Y FRUUHVS
123 g HVW OH FDV GHV MHXQHV GLSO{PpV GHV +(6 GpVLUDQW GHYHQLU H[SHUW F
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les jeunes de la Maturité gymnasiale nécessite xipérience professionnelle. Cette exigence
WpPRLIJQH GTXQH IRUWH YDORULVDWLRQ GHV VDYRLUV SU|
peut alors compenser certains effets négatifs du systeme scolaire. Ainsi, le succes sur le
marché du travail apres unerination professionnelle est déterminé par les performances
GXUDQW OfDSSUHQWLVVDJH HW QRQ SDV SDU GHV UpVXO
systeme dual permettrait donc aux éléves aux résultats scolaires fragiles de compenser leurs
difficultés VFRODLUHV SDU GH ERQQHV SHUIRUPDQFHV GXUDQ
VSpFLILFLWp GX V\VWgPH YRLUH GY{XQ GH FHV DYDQWDJH
savoirs professionnels structurent le marché du travail. Il en résulte notammentnaee bo
protection les diplomés de la formation professionnelle cdesrgisques de chémage (voir
Fluckiger et Falter, 2004). Qui plus est, si la sélection précoce tend a creuser les inégalités
GYRULJLQH VRFLDOH )DOWHU HW de®variables pRréntleSquPI&sQ W U p
salaires, par le biais de la formation secondaire supérieure, était finalement relativement faible
en Suisse.
En outre, les larges possibilités de formation (dans le secondaire ou le supérieur) sont rendues
effectives pata volonté croissante de rendre les filieres scolaires perméables entre elles. Tout
GYDERUG DX QLYHDX GX VHFRQGDLUH , OH V\VWgPH SULY
VI\VWQgPH j ILOLQUHV VpSDUpHV VXU OD GXUpade aHi®s WHQ W |
UpVXOWDWY RX GHV SRWHQWLHOV LQGLYLGXHOV TXL FKD¢
FHWWH SHUVSHFWLYH TXH VRQW PLV HQ °XYUH QdsV PRGAq(
filieres sont distinctes mais entretiennent entre elles une faleneollaboration et de
perméabilité (Bain, Favre, Hexel, Lurin et Rastoldo, 2000). Une fois le choix scolaire effectué
lors du secondaire Il, il est également possible pour les jeunes ayant obtenu la maturité
SURIHVVLRQQHOOH GYHQiaktldri¢ prépafianLcerhplémentdipe) éd Qou¥ X
OHV GLSO{PpV GH OD PDWXULWp J\PQDVLDOH GITRSWHU SR>
HQ MXVWLILDQW GYH[SPULHQFHY SURIHVVLRQQHOOHYV &H
certaine parité entdes maturités professionnedlet gymnasiale
&HSHQGDQW FHUWDLQHY WHQGDQFHV GX V\VWgPH GDQV O

des personnes.

2.2.2 Les limites du systemequelles «défaillances capacitaires ?
7TRXW GYDERUG LO IDDONJRHUWOIRHWVHQ@MH VRIXQ WURQF

OfHQVHPEOH GHV pOgYHV (Q HIIHW OH VRFOH FRPPXQ

formellement, les éléves étant séparés tres t6t dans leur cursus et ayant donc une socialisation
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commune tres courte. La sélien précoce induit des effets néfastes en renforcant le
déterminisme social des trajectoires. Il en résulte une influence importante de
OfHQYLURQQHPHQW IDPLOLDO VXU OHV WUDQVLWLRQV (
dépendrait pas forcément des aefes cognitives des éléves (Falter et al.,, 2008). Ce
SKpQRPgQH VLIQLILHUDLW TXH OLHQV HQWUH OHV JpQpUD
des différences de capacités mais davantage par des différences sociales.

,O D DORUV pWp Ggsf RQand, puTleXseebQdatre Lest moins caractérisé par le
PRGgOH j ILOLqQUHV VpSDUpHV OHV UpVXOWDWY VFRODLUH
des éleves. En outre, le systéme coopératif serait plus perméable et favoriserait des
réorientatios par le haut, contrairement au systeme a filieres séparées ou les réorientations
VIHIITHFWXHUDLHQW YHUV GH VBainCragé) Haxe|, LHifih étHR@QEoHV PRLQ
2000. Méme lorsque les cantons organisent un secondaire | intégré, ce tgpeoteaire

reste tout de méme marqué par des éléments de différenciation des éleves, notamment des
groupes de niveaux pour les discipline de base (telles que le francais ou les mathématiques),
des cours a options ou des cours facultatifs. Cette absend¢ WR QF FRPPXQ WpPRLJC
mangue de ressources et limite les possibilités réelles des personnes.

/IH PDQTXH GH VRFLDOLVDWLRQ FRPPXQH SDUDVW GIDXWD
QYHVW SDV JpQpUDOLVp HQ 6XLVVH :RaDA4 HWilest tres FRQW L
développé de longue daté®rune scolarisation et une socialisation prémgeeuvent
FRPSHQVHU OHV SUpMXGLFHV GRQW VRXIITUHQW OHV HQIDC(
défavorisésEn effet selon Espinéindersen (2003), le sy&whe préscolaire apporterait aux

individus a faible environnement socioculturel une socialisation précoce susceptible de
modifier leur «capital cultureb>. De ce point de vue, nous pouvons considérer que le systeme
éducatif suisse manque également de resss.

6MDIJLVVDQW GH OYLQVXIILVDQFH -&dité/dd bv&rnglid HeJdspsiifsF R Q Y H
supplémentaires pour rendre les ressources efficaces), par dela les volontés politiques
DIILFKpHVY GDQV OHV IDLWV OHV SpiMVrehdrel GOskstemy 1D Y qU
YPULWDEOHPHQW SHUPpDEOH 7RXW GIDERUG DX QLYHDX (
GIpWXGHV VRQW WUqV SHX SHUPpDEOHV OH\HU PDL
VIRSqQUHQW FYHVW VXUWRXW dand UeVsyQéie EaDiNieresS Bepanéeés- X O L ¢
(Zurich, 2003). Par ailleurs au niveau du secondaire Il, si des passerelles existent entre la
formation générale et la formation professionnelle, les réorientations se font généralement des
formations de type générahaturité gymnasiale) vers des formations de type professionnel

(apprentissage, formation professionnelle supérieure) (Amos, 2007). Concernant les
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SDVVHUHOOHYV GYDFFqV j OTHQVHLIJQHPHQW VXSpULHXU LC
FRPPHQFHHUYLXMPLE¥RXU WHUPLQHU HQ IRUPDWLRQ SURIHVYV
inversé®* (BackesGellner et Tuor, 2010).

6MDJLVVDQW HQILQ GHV IDFWHXUV GH FRQYHUVLRQ QpJDW
HQ IDYHXU GH OfYpJDO ld&/géer Bl Oidlahpes@®OquaRépBUD MUB, il existe

GHV IRUPHV GH KLpUDUFKLVDWLRQV LPSOLFLWHY GHV IRUF
RQW WRXW GH PrPH OHXU LPSRUWDQFH \ FRPSULV ORUYV
entreprises en effele niveau scolaire est un critere de sélection substantiel pour signer un
FRQWUDW GYDSSUHQWLVVDJH :DDUGHQEXUJ (Q RXWI
existe tout de méme des groupes de niveaux pour les matiéres importantes, soit des
GLIIpUHQFHY HIIHFWLYHV HQ PDWLqQUH GYH[LJHQFHV GH
Waardenburg (2011), il existe finalement une certaine hiérarchie dans les dipldmes de la
formation professionnelle secondaireO 1% &st perca comme un niveau de base peut

étre assoc®j XQH IRUPH GYILQFRPSpWHQFH WDQGLY TH¥HW OSD ¥ [ONX
«suite logique2 GIXQ DSSUHQWLVVDJH PDLV XQ GLSO{PH Up\
GIDSSHMHQWLYV

En dernier lieu, le dispositif de solutions transiteipeut également opérer comme un facteur

GH FRQYHUVLRQ QpJDWLI ,0 VIHVW LQVWDOOpP GH PDQLqU
se substituer a une formation dipldmante. Le phénomeéne est assez m@skif | GIXQH
génération entre dans lesgositif (Meyer, 2003a). Comme le pointe Waardenburg (2011),

une partie de ces solutions transitoires a été prise en charge par le systeme public de lutte
FRQWUH OH FK{PDJH WPpPRLJQDQW DLQVL GTXQ V\PSW{PH G
duale.

6L OD SOXSDUW GHV MHXQHVY HQWUDQW GDQV OH GLVSRVL
les plus en difficulté dans cette phase de transition ont souvent bien du mal a faire coincider
formation idéale, formation probable envisagée a la fin deolar$i® obligatoire et formation

réelle quelques mois plus taf@Rastoldo et al. 2006, 2005). Le passage par ce dispositif peut
constituer un signal négatif dans un parcours juvénile. Les jeunes les plus touchés
SURYLHQQHQW G DL O Otiggndgas de ¥adérr@ehDatre) #bne dotblement
GpvDYDQWDJpV GDQV OD UHFKHUFKH GTXQH SODFH GYDSS
SUREDELOLWp VLIJQLILFDWLYHPHQW SOXV JUDQGH GH QH ¢S
QpFHVVLWD Qnissgde WatErDZD B KAinsi entrer dans une filiere a exigences de

24 (Q VHXOV GH OYHQVHP E O Hté@lafessirinalX @DsLki &/sc S FD PBQY)XSDVVHUHOO
SRXU HQWUHU j OT18QLYHUVLWpP HW VXU FHYV VHXOV GH FHV SHUVRQQHV
125 pttestation de formation professionnelle.
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base a la fin du primaire peut signifier encourir plus de risques de ne pas trouver une place
GIDSSUHQWLVVDJH GH TXDOLWp OD ILOLgUH j H[LJHQFH
dLIILFLOH HW GIfrWUH FRQWUDLQW GH UHFRXULU DX[ VROX
un signal négatif. Pour ce public, lesntaintes se cumulent et appassEnt tot dans la

scolarité.

Ainsi le systeme éducatif suisse comporte de nombreits tnégalitaires dont les principaux

sont sans doute les effets néfastes de la sélection précoce et la relative rigidité du systeme, la
perméabilité et la réversibilité étant souvent beaucoup plus formelles que réelles. Le systeme

de formation professic@ HOOH HVW WRXWHIRLY XQ YHFWHXU GfLQWpJ
(Q )UDQFH OHV GLVSRVLWLIV HQ ID ¥sidédvesbnt@dtandriedtL Wp V
FHQVpVY VXLYUH XQH VFRODULWpP FRPPXQH MXVTXYj] OTkJH
formation professionnelle@W OD SRVVLELOLWp YLD OH EDFFDODXUpD)
OfHQVHLJQHPHQW VXSpULHXU 7RXWHIRLV VL OD VpSDUDYV
VHIPHQWDWLRQ VRQW PRLQV DSSDUHQWYV TX{HQLeXLVVH L
différentes filieres sont finalement peu perméables et réversibles et sont méme hiérarchisées.

Le tableau suivant revient sur les aspeatapacitants et les «défaillances capacitairesde

chaque systeme éducatif.
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Tableau6: > ¢ «C*3 u -« H S](s (E v ]-

Pays Principaux aspects «capacitants»

correspondants

Ressources

- Tronc @mmun et rythme de
progression uniquél)

- Formation professionnelle
organiseg?2)

- $FFqV j OTHQVHLJ
supérieur possible pour la
majorité des jeung®)

Systeme éducati

francais Facteurs de conversion
- Systeme centraliggend
opérationnel (3)

- Articulation de la formatin
professionnelle avec les proje
locaux et développement de
OfDSSUH®eWLVVD]J
opérationnel (2))

- Dispositifs pour garantir la
UpXVVLWH j @fiBQl
opérationnel (3)
Ressources

- Formation professionnelle
organiség1)

- Larges possibilités de formati
a tous les niveaufR)

Facteurs de conversion

Systeme éducati
suisse - Formation professionnelle
reconnu et valoriségend

opérationnel (1))

- Volonté de perméabilité du
systeme du secondaire au
supérieur(rend opérationnel

(2))
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Principales «défaillances
capacitaires»

Manque de facteurs de conversion

- Manque de reconnaissance des
savoirs pridques(manque pour
rendre (2) opérationnel)

- $FFqV j OTHQVHLJQ!
plus difficile pour les jeunes de le
formation professionnelle
(manque pour rendre (3)
opérationnel)

Facteurs de conversion négatifs

- Eléments internes de
différenciation atsein du collége
(rend inopérant (1))

- Orientation dans le professionnel
par défau{rend inopérant (2))

- Logique de niveaux au sein de la
formation professionnelléend
inopérant (2))

Manque de ressources

- Manque de socialisation commur
et de socle uniqu@bsence de
ressource tronc commun et
systéme préscolaire)

Manque de facteurs de conversion

- Passerelles entre les filieres
insuffisante{manque pour
rendre (2) opérationnel)

- Irréversibilité des choix scolaires
initiaux (manque pour rendre (2)
opérationnel)

Facteurs de conversion négatifs

- Formes de hiérarchisations
implicites des formation§end
inopérant (1))

- Difficultés du systeme dual et de:
solutions transitoires a ing#rles
jeunes en difficultégrend
inopérant (1)
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1RXV DYRQV GpPRQWUp TXH OH VA\VWgPH pGXFDWLI IUDQoD
WHUPHYV GH VRFLDOLVDWLRQ FRPPXQH GHV pOqYHV GH YR(
notammentdansiIDFFqV DX[ pWXGHV ORQJXHV HW GDQV OTRUJDQL
Cependant le systeme éducatif francais conserve les principagxduiakORGqOH GH OfpFR
comprdnensiveformelle2 SUpFpGHPPHQW SUpVHQWp R+ OghMté GLVSRV
HILVWHQW PDLV UHVWHQW S H Xaphbiltes W& tysiémée Qe tdndiigpgs O D X (
tant de ressources que de facteurs de conversion pour opérationnaliser ces denaigas

de reconnaissance des savoirs pratiques pour valorisélieta professionnelle ou de

dispositifs rendant le supérieur effectivement accessible a tous. Il souffre aussi de processus

qui sapent les dispositifs initiaux, au point de jouer comme des facteurs de conversion négatifs

tels que des phénomenes dedniéhnisation et de segmentation implicites.

Le systéme éducatif suisse est bel et bien a rapprocher @R G qOH GILQWpJIJUD
professionnelle a séparation pédagogiguempte tenu de sa sélection précoce mais aussi de

sa relative rigidité, les éléves dwant dans des filieres séparées et finalement peu
perméables. Cette sélection précoce tend a limiter les possibilités réelles des personnes, en
UHQGDQW OHV FKRL[ HQ SDUWLH GpSHQGDQWY GH OfHQYL
favorisant des tregctoires déterminées par le type de secondaire | fréquenté. En matiere
decapabilités la Suisse se démarque toutefois par une formation professionnelle initiale de
gualité associée a une forte valorisation identitaire, ouvrant aussi bien la possibilité de
VILQVpUHU j OD ILQ GX VHFRQGDLUH DYHF XQ GLSO{PH U
poursuivre dans une formation supérieure professionnelle ou dans un enseignement technique
(HES) grace au dipldme de maturité professionnelle. Si les solutionddnassapparaissent

comme un symptdme attestant des fragilités du systeme dual et peuvent cristalliser un certain
QRPEUH GYLQpJDOLWpPY OH V\VWgQPH FRQWLQXH WRXWHIR
jeunes?®®

En outre, le travail effectué ici nous a pLV GH VRXOLJQHU OYLPSRUWL
institutionnel et sociétal des systemes éducatifs. La prise en compte de ce contexte est
particulierement importante dans une optigapabiltés VDFKDQW TXH OfpYDOX
possibilités individuelles appelle 4th DQDO\WH PXOWLGLPHQVLRQQHOOH
RSSRUWXQLWpV HW FRQWUDLQWHY TXTRXYUH OD VWUXFWX

128\Wolter(2010) a ainsi rappelé, dans le condensé de son rapp@isystdme éducatif suisse, que les postes proposés ainsi
TXH OHV FDSDFLWpV GH UpDFWLRQV GHV ILOLqQUHV j OfpYROXWL&&EMeEGHY EHVRLC(
PDOJUp OD FULVH GHV SODFHV GYDSSUHQWLVVDJHY GHV DQQpHV
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FRKpUHQFH JOREDOH GYXQ V\VWgqPH GH IRUPDWLRQ HVW
convenablement les systemes ébl/ LIV 6L OHV MHXQHV GH OD IRUPDW!
SD\V QfHQWUHQW SDU H[HPSOH SDV PDVVLYHPHQW GDQ\
SUpVHQFH GH SDVVHUHOOHV HIIHFWLYHV FH SHXW rWUH H
titres de la formatio professionnelle secondaire sur le marché du travail. De la méme
maniére, un systeme apparemment ouvert diversifiant les possibilités de formation, peut en
réalité cacher une hiérarchisation implicite des savoirs et produire des effets de stigmatisation.
Il est ainsi périlleux de comparer les systemes de formation sur différentes dimensions
WUDQVLWLRQ YHUV OH VHFRQGDLUH ,, DFFqV j OTHQVHLJ
leur cohérence sociétale.
&HWWH SUHPLQqUH IRUPH G RRtBéplieD iédcRpQIQiBO ORDW L BQX G H
comparaison Franesuisse, se développe, dans la partie qui suit, au niveau -micro
PFRQRPLTXH GDQV OH FDGUH GTXQH DQDO\VH pFRQRPpWUL"
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Parte3 2SpUDWLRQQDOLVHU OYDSSuWwBFKH SD
comparaison économetrigue Francesuisse des systemes éducatifs

Apres avoir posé les bases conceptuelles de cette thése (Partie 1) et les formes
GIRSpUDWLRQQDOLVDWLRQV SRVVLEO @PHtiS?d), robgent&n® VHYV D X
G pé&ationnéiser O 1D S S U R F KEH )GQHH 6 M Qduqriitdtive. NS nous focalisons

pour ce travail sur les systéséducatifs francais et suissé | XQ HVW j UDSSURFKHU G
GILQWpJUDWLRQ ORQV HOX jPRGHOH] @RpMEUESIFRIDBIYV ©
formelle® HW O D XWdddteMWDFIGPREHOH GILQWpPpIJUDWLRQ SURIHV
pédagogique¢ &HV GHX[ V\VWgPHV pGXFDWLIV VIDSSDUHQWHQW
fondamentalement différemtPour les deux systemes éducatifs aiisposons de données
originales et relativement comparables. Le panel DERR pour la France et le panel TREE

SRXU OD 6XLVVH &HV GHX[ SDQHOV UHQVHLJQHQW VXU OH'
jeunes de 1995 a 2010 pour la France et d® 20Q010 pour la Suisse. Il est difficile de
FRQVLGpUHU OTHQVHPEOH GHV RSSRUWXQLWpPVY UpHOOHPF
SDUWLU GH EDVHV GH GRQQipde\endr® campizJdey staduved @aN D J H
contraintes auxquelles les persomdeivent faire face.

1RXV DQDO\WRQV WRXW GYDERUG OHV GLIIpUHQWY SDUFR;
FKDTXH V\VWgPH pGXFDWLI GH PDQLqUH G\QpeslpdbxesSDU OF
deux pays et considérons les déterminants ayanmpact sur ces trajectoires (Chapitre 5).

Nous nous focalisons ensuite sur un moment particulier du parcours des: jeuttaasition

lors du secondaire Il erugiant les privations en ternake liberté de choix et le contexte dans

lequel elles appaissent (Chapitre 6). Ces deux premiers éléments permettent de rend
FRPSWH GH PDUJKYuSdel rrdnQImXt¥dd Hu sein de chaque systeme éducatif

HW GRQF GYDcs@hlpdsIGHHY @BRGLYLGXV j OTLQWpPULHXU GH Of
dernére analyse consiste alors a considérer les libertés réelles des jeunes en 2010, une fois
adultes, visad YLV GH OHXU VLWXDWLRQ GIfHPSORL PDLV DXVVL S
VDWLVIDLWY GH OD YLH TXYLOV PgQRQAEW S&EKPHW GHDSS&H
effets du manque dmapabilitésau sein du systéme éducatif sur le manqueaghabilitésdes

jeunesde meneKQH YLH TXYLOV RQW GS¢N, 19RLVRQV GH SUplpUHU
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Chapitre 5 : Espace des possibles au sein de chagystéme
éducatif : quels parcours de formation? Quels eléments de
détermination ?

/I YREMHFWLI GH FH FKDSLWUH HVW GIDPRUFHU XQ WUDYI
V\VWgPHV pGXFDWLIV VXLVVH HW IUDQoDLV 1RXV RSpuU
capabilités en mobilisant une étude par trajectoifds\SHVY /H EXW HVW DLQVL GH |
XQH pYDOXDWLRQ G\QDPLTXH GH OfHVSDFH GHV SRVVLEO]
I1RXV QRXV LQWpPpUHVVRQV j OfLPSDFW GH VW@IERWXUHV L
GpWHUPLQDQWY OHVY WUDMHFWRLUHYV GH IRUPDWLRQ HW G
une évaluation quantitative du caractereapacitant> de deux modéles éducatifs différents.

Nous nous concentrons ici sur Egabilitésdes irdividusau seindu systéme éducatif, dans

OD PHVXUH R QRXV pWXGLRQV OHV PDUJHV GH PDQ°XYUH\
pGXFDWLI HW QRQ SOXV ODUJHPHQW OHV SRVVLELOLWDpPV
FKRL[ GH YLH IfiteE NMivhlydsrLies Hi¥fdiéntes trajectoires de formation et
GILQVHUWLRQ SRVVLEOHYVY GDQV OHV GHX[ VA\VWgPHV pGXFI
identifier le déterminisme social des trajectoires.

Ce chapitre se divise en trois temps. Dams premiere partie, nous revenons en détail sur les

bases de données mobilisées pour cette partie de la thése. Nous développons en outre leurs
contenus, leurs avantages et leurstém Si cette partie peut paraiun peu longue, elle nous

a paru indispnsable étant donné la richesse et la complexité des bases utilisées. Dans une
deuxiéme partie, nous présentons les différentes trajectoires de fosnatidh G LY VHUWL |
possibles pour les deux systémes éducatifs et quelques éléments de statistigptisetescr

Dans une troisieme partie, nous développons les possibilités des systémes en modélisant les
SUREDELOLWpPY GY{DSSDUWHQDQFH DX[ WUDMHFWRLUHV GD
des personnes au sein des deux modeles éducatifs.

146



1 Présentdion générale des bases de données

11

La base de données francaisdes données longitudinales DEPEVA

1.1.1 La base DEPPEVA : une base de données ricke
Les données sur lesquelles le travail quantitatif est constitué pour la France est le panel de la

Direction GH OY(YDOXDWLRQ GH OD 3URVSHFWLYH HW GH OD
OT(GXFDWLRQ 1DWLRQDOH GH &H SDQHO D®Wde YL XQ
jeunes entrés en sixieme en 1995. Ce panel renseigne les parcours scolaires em tdserva
LQGLYLGXV MXVTXTj] OHXU VRUW LK 83Xeéldeg goutRdhcereeX pad W L |
le panel.

Le questionnaire de recrutement de 1995 comprend alors six parties rensgignées

l'intermédiaire d'un questionnaire adressé aux chefs d&slents informations sur le

collége, identification de I'éleve, situation scolaire, niveau de I'éleve a l'entrée au collége,

reconstitution de la scolarité a I'école élémentaire et informations sur la famille de I'éléve.

Par la suite a eu lieu une aaligation de la situation scolaire portant sur deux dimensil@ss
SULQFLSDX[ SDUDPqQWUHV GH OD ev¥LUay Xcbractemstigyuey FdRODL U F
OfpWDEOLVVHPHQW IUpTXHQWp

A cOté de cette actualisation annuelle, le panel a été complété defqoatie

par une enquéte auprés des familles en 1998. Cette interrogation a été adressée a
OfYHQVHPEOH GHV IDPLOOHV D\DQW XQ HQIDQW REV
principalement concerné trois dimension O fHQIDQW HW VD IDPLOOH FDI
famLOOH OfHQIDQW HW OfpFROH SRUWDQW VXUWRXW
SULPDLUH HRiVéeOdude3 Idec@Miaires (concernant surtout les pratiques des
parents touchant a la scolarité de leur enfant)

par une enquéte sur la procéedurGTRULHQWDWLRQ HQ ILQ GH WURL)
GTfpWDEOLVVHPHQW FHWWH LOQWHUURJDWLRQ FRQFH
GIRULHQWDWLRE@RFHHQ®URQ GH OD IDPLOOH GX FRQVHLO
plus recueilli les notes obtenues @ntréle continu du brevet dans trois disciplines

le francais, les mathématiques et la premiere langue vivante.

SDU XQH HQTXrWH VXU OHV SURMHWY GHYV LQGLYLGXV |
Cette enquéte avait pour objectif de recueilliptent de vue des jeunes dans quatre
domaines principaux OHV SURMHWY SURIHVVLRQQHOV OHYV
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VXSpULHXUHY OHV UHSUpVHQWDWLRQV VXU OD PDQL
secondaire et leur image de soi.

- par un suivi des jeune&DQV OTHQVHLIJQHPHQW VXSpULHXU 'qV
FHUWDLQV MHXQHV GH OfHQTXrWH '(33 VRQW HQWUpV
HQWUpH GDQV OH VXSpULHXU D |dntievendnfnR kekigdéte G 1 X Q C
SUP». Les jeunes sont inteigés sur la formation suivie, leurs orientations, leurs
PRWLYDWLRQYV OD IDoRQ GRQW LOV YLYHQW OHXU S
GLIILFXOWpV TXTLOV RQW SX UHQFRQWUHU RX HQFRUF

Qui plus est, depuis 2004 OY,QVHH rdticy dveca@BMPRa interrogé les jeunes
GX SDQHO TXL QYpWDLHQW SOXV VXLYLV SDU OD '(33 | W
«Entrée dans la Vie Adulte EVA 2 3RXU OD SUHPLqUH YDJXH GYfHQTX

interrogée étaient composge

- des punes sortis du systéeme éducatif avant le bac
- de quelques bacheliers 2002 ayant confirmé avoir arrété leurs études

- GHV EDFKHOLHUV HW D\DQW UHIXVp GH L
OfHQVHLIJQHPHQW VXSpULHXU RX QID\DQW SX rwWul

- des jeunes quint été perdus durant leur scolarité secondaire.
'DQV FH GLVSRVLWLI MHXQHV RQW pWp HQTXrWpV HW

De plus OD '(33 D FRQWLQXp j VXLYUH OHV MHXQHV HQFRU
secondaire (&nquéte SEG) et ceux poursuivant leur cursus dans le supérielEnguéte
SUP»).

Sur la collecte 2005 MHXQHYV VRQW HQTXrWpV SDB 260 gal XLSH '(
OfpTXLSH '€83 68%DU OY,QVHH FHV MHXQHV VRQW UHVSHF'
avoirreSRQGX j OTHQTXrwWH

$LQVL | SDUWLU GH DX IXU HW j PHVXUH TXH OHV MHX
OYpFKDQWLOORQ GH OfHQTXrWH 6(& VH UHVWUHLQW HW
OTHQTXrWH (98 VHORQ OYTRULMEWIDMH. R pGAKX GIHX QREK  HHEWVLL
DFWLYH 'H PrPH OYpFKDQWLOORQ GH OTHQTXrWH 683 HVW

mesure de la fin du cursus de formation initiale.
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1.1.2 Complexité de la base et difficultés du suivi

1.1.2.1 La coordination DEPFEVA
La complexité des données DEFYA a donné lieu a un certain nombre de difficultés pour

le suivi des individus.

Il faut premierement noter que le dispositif DEPP concerne un suivi des jeunes scolarisés
WDQGLV TXH OH GLVSRVLWLI ¢6 glansllane 8ot desOndividusl AFH Q W C
en résulte que les jeunes sortant prématurément du systeme ou les jeunes sortant du systeme
pGXFDWLI DYDQW OH EDFFDODXUpDW DYHF XQ GLSO{PH
représentent tout de méme 17% des digsortants de formation initiafd peuvent ne plus

faire parte GH OYHQTXrWH DVVH] UDSLGHPHQW &HV GHUQLHUYV
SURWRFROH GYHQTXrWH GqV 'H OD PrPH PDQLQUH
VILQVpUDQWIRAKHPQU GCOKHWDDYDLO VDQV SDVVHU SDU OfHQV
pJDOHPHQW VRUWLU GH OfHQTXrWH J/H GLVSRVLWLI (9% Y|
OfpFKDQWLOORQ LQLWLDO GH '"(33 ,0 HQ UpVXOWH WRXW
nous NneGLVSRVRQV SDV GYLQIRUPDWLRQV VXU OHXUV VLWXD\
DQQpH GH OfHQTXrWH (9%

&H SKpQRPgQH HVW SDUWLFXOLqQUHPHQW SUREOpPPDWLTXH
jeunes diplobmés DORUV TXTLO HYV WinSRivrivde£ j@udeafant\falt @asHetudes v
VXSpULHXUHY OfYHQTXrWH (9% UHQG FRPSWH GH OD VLWX
formation), cette méme opération est impossible pour les jeunes des filieres professionnelles
secondaires puisque nous N/ RVRQV SDV GTLQIRURIDs@fioR Qa/sovitX U O H X
VRUWLY SOXV W{W GX SDQHO DORUV TXH OH GLVSRVLWLI (

I1RWRQV GHX[LgQPHPHQW TXH ORUV GH OD SUHPLqQUH FROQO
trou de collecteen 20 HW (Q HITHW WDQGL¥V830XRkLes, 1300 j OD ETL
jeunes ont été enquétés en 2005 et 14MHXQHV O R @&trplde chll€strouve

XQH SDUWLH GH VRQ H[SOLFDWLRQ GDQV OD FRPSOH[LWpP
problemes de suivi ont été rencontrés a la base €ffHQ TXrWH '(33 6(& HW OTHQT
SUP 'H SOXV LO IDXW QRWHU TXH OD FRO ODERUIDMUIWR QG HXX
IDLEOHVVH GH FRRUGLQDWLRQ GDQV OH VeffetUdRivigdgsHV DQ Q|
MHXQHV EDVFXODLW GH OD '(33 ) Of,QVHHs BlgWI R X DO QRQ D

27source: Insee, enquétes Emploi 202810 ; calculs DEPP.
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la DEPP, cette derniére transmettait ses listes deépondants avec un certain délai, parfois

deux ans (ce temps posant probléme notamerenas de déménagement).

Au-dela de ce trou de collesten 2005 de 2160 jeunes, les taux de-réponse aux enquétes

EVA ont été relativement marqués (en 2006, sur 6385 enquétés il y a eu 2439 non
répondants). Soulignons toutefois que le dispositif E@AR UV GH OD GHX[LqPH YDJX]|
a porté a la fois sur des personnes déja contactées en 2005 (avec ou sans succes) et sur des
nouveaux <entrants® F fadtiveMdes personnes nouvellement introduites dans le champ du

suivi Insee et sorties du suivilPP. Il y eut donc une déperdition et une récupération du
SDVVDJH GH (9% j (9% /91,16(( D FKHUFKp j PRGpOLYV
analyse exploratoire, le profil des nogpondants 2005 et 2006. Il en ressort en particulier que

une mauvaise peRUPDQFH VFRODLUH HW OH IDLW GYDYRLU pWp V
de ne pas répondré entrainant ainsi une sousprésentation de ces populations dans
OfHQTXrWH

1.1.22 /Y{DWWULWLRQ-B/A SDQHO '(33
En dehors des problemes de coordination entreisg®sitifs DEPP et EVA, et du probléme

structurel de manque de données pour certaines vagues pour les jeunes issus de la formation
professionnelle, le panel DEFFVA souffre, comme toutes les données longitudinales, des
HITHWYV GH OfYDWWULWLRQ

Globalement]Je nombre de répondants passe en effet d@317(réponses exploitables) au
GpEXW GH OYfHQTXrWBRX¥I3 QIHQTXrWH IDPLODB pLQ S X
OfHQTXrWH MHXQH (4B2 jeunes enquéitéd)(369 étaient tabramps),

11716 réponses sont exploitables (3253 font partie de EVA, 940 font parti de DEPP, 7523
IRQW SDUWLH GH OfHQTXrWH 683 SRXU DwWwHE . eNGUH XQ
2007/2008. Le nombre de répondamt encore diminué en 2010 pour atteindre 8778
individus.

Le travail empirique pour ce chapitre vise notamment a exploiter la dimension longitudinale

du panel et mettre en avant les trajectoires des individus.

'DQV OH EXW GH UHQGUH FRPSWH GHV PpFDQLVPHV j Of
appréhender les catadstiques dessne pSRQGDQWYVY QRXV DYRQV HVWLPp

1283UpVHQWDWLRQ GH OTDWWULWLRQ ORUV GTXQH UpXQLFEgA,d6ilcee SRXU OH FRPL
Insee, DEPR enquétes EVA 2005, 2008ichiers provisoires.
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nonrépondant durant les vagues 2006/2007 et 2007/2008us nous sommes concentrés

sur trois types de variables explicativesOHY FDUDFWpPpULVWLTXHYVY GH OfLQG
OH FRQWH[WH VFRODLUH SHUIRUPDQFH VFRODLUH UHWDL
GY(GXFDWLRQ 3ULRULWDLUH =(3 HW VRQ HQYLURQQHPHC
parents, environnement culturel). Le tableau des résultats esntpréseannex@*°. Il en

résulte une sureprésentation des jeunes a situation scolaire difficile®8hp@rmi les non

répondants en effet, une bonne performance scolaire diminue significativement les risques
GIrWUHpSGRQGDQWYV HW @bk diDdrivaire uyivéhteUred) sigBifcativement

OHV ULVTXHV GH -UpRRYPGCDQPWUKBXQQRAOj] GHV UpVXOWDWYV V
ZEP augmente significativement la probabilité de-rgppnseDLQVL TXH OH IDLW GfY
parents avec de taEOHV QLYHDX[ GYpGXFDWLRQ HW XQ SqUH Qp j
pJDOHPHQW HW FH VRQW OHV JDUoRQWeégoRdant® @dmmeQ ULVT
DWWHQGX OH SKpQRPqQH GI{DWWULWLRQ GH FH SDQHO Q
conpte de cette sougprésentation de certaines catégories dans les derniéres vagues, les
GRQQpHV GH FH FKDSLWUH RQW IDLW OYREMHW G{XQH S
GLVSRQLEOHV FRQVWUXLWHY j SDUWLU Iabhse depdeknBed.W L O O R

1.2 La base de données suissées données longitudinales TREE

1.2.1 Une base de données unique et originala « panelisation» des données PISA
Les données du projet de recherche TREE7UDQVLWLRQV GH Of(FROH j OF

unigues RQQpHYVY ORQJIJLWXGLQDOHYV j pWXGLHU OHV SDUFRXU\
adulte en Suisse. Cette recherche longitudinale est en effet la premiere a analyser au niveau
national les parcours de formation des élévedeada de la scolarité obligateir

(OOH D SRXU REMHFWLI GH VXLYUH OH SDUFRXUV GH IRUPL
HQ i OTHQTXrWH 3,6$ 3URJUDPPH )RU ,QWHUQDWLRQDO
enquéte comparative internationale portant sur une évaluation siaédalds performances

scolaires des éléves a 15 ans. Parallelement a cette évaluation, les éléves remplissent un
guestionnaire contextuel portant notamment sur leur environnement socioculturel (niveau
GIpGXFDWLRQ GHV SDUHQWYV €&l pt\élt @& dnv@dhnénteritid¢dirg OD P |

129 perniére vague que noustenons pour la construction des trajectoires de formation lors de la partie empirique de ce
chapitre.
W3UREDELOLWpP GH QH SDV UR/3RME 200§, CHamEthantiNdd de 8&part DEPP (Régression
logistique)
BL/MpWXGH OR @ XIUWXES IMHX@HVVH 75(( 7UDQV Wil R h.@ lest@f ¢GuRs@epujs O T(PSORL
$ FH MRXU HOOH D pWp ILQDQFpH SDU OH )RQGY QDWLRQDO SRXU OD UHFK
fédéraux de la statistique responsable de la formation professionnelle et de la technologie ainsi que des cantons de Berne,
Geneve et Tessin.

151



YLH GH OfpWXGLDQW FRQWBUJUWH. GEHXUM VOWHWX F WH RQ GHI\W!
également rempli un questionnaire sur leur école. Pour la Suisse, des données
complémentaires, spécifiques au pagst été intégrées telles que le canton, la région
OLQJIJXLVWLTXH RX HQFRUH OH W\SH GH VHFRQGDLUH , IUpT

Les grandes dimensions de cette enquéte ont alors été suivies par les différents volets
GIHQTXrWH 75(( FRQWH][W lhdiwidés@tD)/JH QR R L\® H RHQOMNVGHR/P SR V
YDIJXHV GILOWHUURJDWLRQ /D SUHPLqQUH SDUWLH MXVT)
SDVVDJH GH OYfpFROH REOLJDWRLUH DX VHFRQGDLUH VXS]
GTHQTXrWH DQQXKEMT seQ@odaliseldavantdde sur une deuxieme transléon
SDVVDJH j XQH IRUPDWLRQ GX GHJUp WHUWLDLUH RX OH S|
SKDVH XQ GHUQLHU YROHW GYfHQTXrWH D pWp UpDOLVH HQ
quDWULgPH SKDVH SUpYRLW XQH HQTXrWH HQ GRQW OF

individus a 30 ans.

/IRUV GHV GLIIpUHQWHY YDJXHV OHV GRQQpHV SRUWHQW V
LQGLYLGXV VILOV VRQW HQ ¢R& RPINAioR en staye, éh a&iXte TXHC
UpPXQpUpH VL RXL TXHO W\SH G1DFW¥ e Wmais $galémeny LW X D \
sur tout un ensemble de variables renseignant sur leurs caractéristiques personnelles, la

perception de leur situation ou eRAJH VXU OHXU SHUFHSWLRQ GH OfYDY
GILQGLYLGXV D\DQW SDUWLFLSp j OfHQTXrWH 3,63 HVW (
construit par PISA de maniére représentative tant du point de vue national que du point de vue

des régions iIngW WLTXHV /YfREMHFWLI HVW DYDQW WRXW GH UHQ
PpPFDQLVPHV GH WUDQVLWLRQ GH OYfpFROH REOLJDWRLUH j

Les données TREE ofit HQ RXWUH OD SRVVLELOLWp GYfpYDOXHU Ol
GILQRHUB/TXQ V\VWgPH pGXFaudld»les® mididantdr BllrOpArmE@ONt©
également de rendre compte des transitions des jeunes vers la formation professionnelle puis
YHUV OfHQWUpPH VXU OH PDUFKp GX W U DééDdepuidtiveldudsD SSUp |
temps par le systemed«al». Elles permettent aussi de prendre compte les jeunes qui ne sont
habituellement pas pris en compte dans les statistiques officigieses dans les solutions
intermédiaires nowscolaires, en stage, entiaité nonrémunérée, ni en éducation ni en

emploi etc.

32 JHY LQGLYLGXV RQW GIDLOOHXUV XQ TXHVWLRQQDLUH VSpPFLILTXH HQ IRQFW|
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122 /{DWWULWLRQ GHVY GRQQPpPHV 75((
La recherche longitudinale TREE est parvenue a présewdrut de huit volets d'enquéte,

XQ pFKDQWLOORQ GYHQY L-&d&plus de T6PU deREQIQIMIV TREN Hev W

départ en 2001 Malgré des taux de réponse élevés durant les différents volets, les données
75(( QTpFKDSSHQW SDV DX[ SUREOQPHV GIDWWULWLRQ LC
OTpFKDQWLOORQ H[SORLW BEdividguden)20S1RABYH4 \hdivibug ¥iH G H
2010.

Tout comme pour le cas francais, dans la mesure ou nous nous concentrons dans ce chapitre
VXU GHVY WUDMHFWRLUHY GH IRUPDWLRQ HW SRXU OLPLWE
SDUFRXUV GHV LQGLYGRRANV MXVTXTB®Y YROHW GH OTHQTXr)

Par ailleurs, afin de rendre plus lisisleOHY HIIHWV GH OYDWWULWLRQ
caractéristiques des nwoépondants nous avons opéré une modélisation concernant la
SUREDELOLWgpdadart\Ved 2008 Qe 2007 (en fonction des caractéristiques
LQLWLDOHY GHV SHUVRQQHNoUS avodsfrakibeptpris @OcBrptés: sG p S D |
FDUDFWpPpULVWLTXHV GH OfLQGLYLGX VH[H QDWLRQDOLW,|
PISA, le type de secondat , IUpTXHQWp OD UpJLRQ OLQJXLVWLT
VRFLRFXOWXUHO RULJLQH JpRJIJUDSKLTXH GX SqUH QLYHL

livres & la maison). Les résultats du modéle sont en ad@eable 2°%).

Le modéle indique ainsi que la pamihance scolaire et le type de secondaire | ont un impact
VLIQLILFDWLI VXU OD SUREDELOLWp GH VRUfdite parteH OTHQ
GIXQH ILOLqQUH GX VHFRQGDLUH , j HILJHQFHV GH EDVH H
demi le isTXH GH QH SOXV rWUH UpSRQGDQW HQ ILQ GIHQTXr
MHXQHY IUDQFRSKRQHV HW LWDORSKRQHY DLQVL TXH OH
culturel plus favorisé (plus de 250 livres a la maison) ont moins de sisGUBrWUH QRQ
repRQGDQWY ORUV GHV GHUQLHUV YROHWYV GYfHQTXrWH Gt&t
OfDWWULWLRQ GDQV OH SDQHO IUDQoDLV OH QLYHDX GYp¢
DYRLU GYLPSDFW VLJQLILFDWLI QL OH VrdindneGdd nGLQGLY |
réponse QTHVW GRQF SDV DOpDWRLUH -8BRri&ddntStioiHde Geddthed Q FRP
FDWpJRULHVY ORUV GHV GHUQLqUHV YDJXHV OHV UpVXOW
pondération a partir des variables de poids disponibeR QVWUXLWHY j SDUWLU G
LQLWLDOH SDU OfpTXLSH 75(( GDQV OD EDVH

133: Probabilité dene pad pSRQGUH j OTHQTXrWH 75 ((échantitbwde déparfE RIBA(Bagression
logistique)
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Dans les parties qui suivent ainsi que pour les deux chapitres sunarg analysons les
situations des jeunes francais et des jeunes suisses grace aux bases de dGHREVA RE
TREE.

SchémaB : Structures et temporalités des données DEARV/A et TREE

Les deux panels sont tout a fait comparables du point de vue de leur contenu (parcours de
IRUPDWLRQ HW GILQVHUWLR @ {\H ¥ RMHXID[NWVH . @ FRRUOPCDLW HR/Q \
YLVLRQ GH OYDYHQLU GX MHXQH ,O VRQW pJDOHPHQW U
WHPSRUHO HQ WUqV JUDQGH PDMRULWp L8B)\af0éailw GTLQ
pres que nous ne disposons\WwaGfLQIRUPDWLRQV VXU OH SDUFRXUV
secondaire | pour la Suisse contrairement a la France ou les individus sont suivis des le début

du secondaire (environ 11 at) Pour les deux panels, la grande majorité des jeunes sont en
emploi danda derniere vague du panel (environ 90% pour la France, environ 84% pour la
Suissé®.

134| es jeunes frangais étant principalement nés entre 1983 et 1984 et les jeunes suisses entre 1984 et 1985.

B 3RXU OD 6XLVVH QRXV Q idfoBriatbBRsurieQrécaniBrieRieSpiiavitaBdh des jeunes.

16 /JHY MHXQHV GX SDQHO IUDQoDLV VRQW OpJqUHPHQW SOXV kJpV TXH OHV MHX
Iégerement plus présents que les jeunes suisses sur le marché du t2VHl.en
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2 Quelles caractéeristiques des systemes éducatifs et quelles possibilités
pour les individus ? Les différentes trajectoires possibles en France et
en Suisse

7HO TXPpGRQN QRWUH pWDW G Hcapafhibtésan sasXapplieiibndV K p R U L
HPSLULTXHV UpFHQWHYV GDQV OH FKDPS GH OD IRUPDWLR
plusieurs méthodes pour opérationnaliser les concepts de Sen. La méthode sur lacelle nou
QRXV EDVRQV GDQV FH FKDSLWUH HVW SULQFLSDOHPHQW
GHVY SRVVLEOHV HQ WHUPHV GH SDUFRXUV $ILQ GTDSSUpF
QRXV QRXV IRFDOLVRQV WRXW G fderE\RIgiitéyirréeraiitd dBsS S UR F K
parcoursCette dimensiomefléte selon nous un espace de liberté institutionnel qui est propre
a chaque systeme éducatif. Une trajectoire particulierement marquée par une situation scolaire
en début de parcours (par exemple &€ GH UHGRXEOHU RX GYfrWUH GDQV
SRXUUD r'WUH FRQVLGpUpH FRPPH ODLVVDQW XQH PDUJH
gualifiée ainsi de relativement irréversible.

Cette structure institutionnelle (réle de la performance scolaire en démarcours, type de
VPOHFWLRQ YD ODLVVHU SOXV RX PRLQV GH SODFH DX
SDUFRXUV GH IRUPDWLRQ 'DQV OD OLJQpH GHV WUDYDX][ |
GI$PPHUP-OOHU HW :RHVPDQQVVRQV @RXQW LQ R OV LLQQIW |
OfHQYLURQQHPHQW IDPLOLD@®FRQRBOTXH JI®\WR EFDXCOHP KIDQNO V B
VRQ SDUFRXUV GH IRUPDWLRQ HW GTLQVHUWLRQ /THQYLUF
effet agir comme un facteur de conveion négatif> en venant amenuiser le role
pPPDQFLSDWHXU GH OfYpGXFDWLRQ %DXHU HW 5LSKDKQ
LQVWLWXWLRQQHO GH VpOHFWLRQ SOXV SUpFRFH UHQGDL
GpSHQGDQWYV GX QLYHDX @MYGXFDREIRRW GG FBHDOUDFWHXL
OfHQYLURQQHPHQW IDPLOLDO GpSHQG DLQVL ODUJHPHQW
/I THVSDFH LQVWLWXWLRQQHO R OHV WUDMHFWRLUHYV VRQW
plus ou mois la porte adéterminisme social sera considéré comme fermant des opportunités

pour les individus. La situation la plus pénalisante serait donc un poids important de
OfHQYLURQQHPHQW VRFLRFXOWXUHO FXPXOp j XQH WUL
signifierait que pn seulement les situations éducatives sont limitées a la base par
OfHQYLURQQHPHQW PDLV TXTfHOOHYVY VRQW TXL SOXV HVW
Les caractéristigues du contexte institutionnel de chaque modele éducatif présentées dans le

chapitre précédent ont mis eanliére le principe de sélection précoce prévalant dans le
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V\VWqPH pGXFDWLI VXLVVH 2Q SHXW IDLUH OTK\SRWKqgqVH T
DVVH] GpWHUPLQpPHY SDU OfHQYLURQQHPHQW IDPLOLDO GH
Si le syseme éducatif francais peut paraitre de prime abord plus ouvert que le systéeme suisse
GX IDLW GI1XQ WURQF FRPPXQ SOXV ORQJ QRXV DYRQV VF
HILVWDLW XQ FHUWDLQ QRPEUH GYfpOpPHQWVIeGrBncGLIIpUH
commun était en réalité plus formel que réel.

Dans un premier temps, la construction de trajectoyss pour les deux modeles éducatifs

permet non seulement de décrire les possibilités de formation au sein des deux systemes mais
représente e@HPHQW XQH SUHPLqUH pWDSH GDQV OYDQDO\VH G
et réversible des choix scolaires. En effet, le concept méme de traj¢gpaireenvoiede

facto ] XQH IRUPH GYLUUpYHUVLELOLWpPp GHV FKRL[ GH IRUPI
déterminatior®”.

3RXU OHV GHX[ V\WVWgPHV pGXFDWLIV QRXV FRPPHQORQV
construction des trajectoirégpes en fonction de différentes situations, puis par analyser ces
trajectoires,via quelques statistigues descriptives. RQV TXH V{LO VIDJLW GfID
trajectoires de formation, nous sommes, de fait, dans la construction de trajectoires de
formationet GILQVHUWLRQ

2.1 Les différentes trajectoires de formation possibles dans le systéme éducatif
francais

Afin de rendre c® SWH GTXQH SDUW GHV GLIIpUHQWHY WUDMHFW
DXVVL GHV VWUXFWXUHV GTRSSRUWXQLWpV HW GH FRQW
dynamique, nous construisons des trajectedypes. Dans un premier temps nous

G p Y H O R Sr&rmankeré&tgchnique la construction des trajectoires en France pour amorcer

dans un second temps leur description.

2.1.1 La construction des trajectoires pour le cas francais
&RPPH QRXV OIDYRQV LQGLTXp SUpFpGHPPHQW QRXV QRX

OHV WUDMHFWRLUHV GH IR U P Bswsuffisentd/idansTex fletiQpanels p&ud W W H
rendre compte des différents parcours possibles mais elle permet, aussi et surtout, de limiter
TXHOTXH SHX OHV HIIHWV GH OYD\QWQWWLERRQ W IOBDWPL G B UH

1 @IHVW SDUWLFXOLgqUHPHQW OH FDV SRXU OD 6XLVVH Re OH W\SH GH VHFRQGI
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trajectoiresW\SHYV SXLVTXH QRXV ODYRQV YX OHV PpFDQLVPH
aléatoires.

3DUDOOgOHPHQW DX SUREOgPH GIDWWULWLRQ a@RXV GH"
probleme supplémentaire (exposégademment dans la description des donnéesli de la

SHUWH SXLV GH OD UpFXSpUDWLRQ GYLQGLYLGAWeHQWUH
nécessite en effet une information compléte sur les situations des individus année aprés année.
Dans un pemier temps, nous avons cylindré les données sur la base des individus présents en
20077 &RPPH QRXV OfDYRQV LQGLTXp XQH SDUWLH GHV
OTHQTXrWH '(33 ) SDUWLU GH SRXU rWUH GH QBXYHDX V
2004/2005. Il manque donc ponctuellement des informations pour les situations scolaires
HW RX SURIHVVLRQQHOOHV GTXQH SDUWLH GHV MHXQHYV
VPTXHQFHVY FRPSOqWHV SRXU OHV GLIIpUHQWiHé&thoBeQ QpHV
SHUPHWWDQW GTHVWLPHU OHV YDOWOUY PRFXIBD @W HFSH @A
multiple (Rubin, 1976).

De 1995 a 2007, les individus peuvent se retrouver dans les 8 situations possibles suivantes

1. Formation du secondaire |

2. Formation dusecondaire Il professionnel (coul€AP-*-BEP**° et long: baccalauréat
professionnel)

Formation du secondaire Il technologique

Formation du secondaire Il générale

Etudes supérieurts

Emploi

Ni en éducation ni en empféf

Noohkow

Dans le paragraphe qui suit, nobtSf SOLFLWRQV OTLQWpUrW GIXWLOLVHU
estimer nos valeurs manquantes dans les séquences de certains individus, ses implications et

ses principes.

2.1.1.1La gestion des valeurs manquantes dans DERR par imputation multiples
Dans les étues empiriques, il arrive freiguemment que les données comportent des valeurs

manquantes qui peuvent se retrouver aussi bien dans les variables explicatives que dans les
YDULDEOHV GYLQWpPpUrw $LQVL OTREVHUYDWLARE&sILQFRPSO

¥ GDQV OD PHVXUH R* QRXV GHYRQV REVHUYHU GHV WUDMHFWRLUHV GTLQGLYL
139CerWLILFDW GT1$SWLWXGH 3URIHVVLRQQHOOH

Mo UHYHW GT(WXGHYV 3URIHVVLRQQHOOHYV

41’0 QYD SDV pWp SRVVLEOH j SDUWLU GHVY GRQQpHV GH VA\VWpPDWLTXHPHQW C
plus professionnelles, toutefois la longueur des études daineWR XW GH PrPH XQH ERQQH LQGLFDWLRQ
suivies (les études longues pouvant généralement étre considérées comme académiques, tout du moins a vocation plus
générale que technique).

142 sjtuation que nous nommerons par la suite NEET« Not irc&ibn, Employment or Training », catégorie de plus en plus
PRELOLVpH SDU O12&'( HW IDFLOLWDQW OHV FRPSDUDLVRQV LQWHUQDWLRQDO
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FRQYLHQW GYfpYLWHU OHV ELDLV LQGXLWYV SDU OD QRQ SU
existe plusieurs solutions au probleme de données manquantes. La plus directe consiste a
simplement éliminer toutes les observations qui comportemi@ns une variable a valeur
PDQTXDQWH 'DQV OH FDV Re VHXOHPHQW XQH IDLEOH SUF
situatiot™® FYHVW XQH VROXWLRQ U TatsHioteWwasS tel ré/iRiiFiD JH D E ¢
a se limiter & un échantillon de 6238 indivéd

2 RPHWWUH OHV REVHUYDWLRQV LQFRPSOqQWHV GH OfDQ|
qui fournissent les observatiomemplétes ne sont pas distribuéks facon aléatoire dans
OfpFKDQWLOORQ HQWLHU RX QH VeRdgaragos\(LittleHed BybinH Q W D W
1987). Nous avons tenté de créer des trajectojpes*° & partir de cet échantillon de 6238

individus. Comme attendu, il en a résulté une large -sgugsentation des jeunes de la
IRUPDWLRQ SURIHVYVLR Qrésentett R27%DdeR jduhesT enf 200/ dbhd os
trajectoirestypes, a partir de cet échantillon de 6238 personnes, ils ne représentent plus que
9,8%) et une sureprésentation des jeunes des formations académiques. La description de ces
trajectoires est dévelppe en annexd. Cette tendance confirme le fait que ce sont bien
majoritairement des jeunes de la formation professionnelle que nous perdons entre 2002 et
2005.

Une autre solution consiste a construire des trajecttyipes, a partir de la base cylindrée

10933 individus, en considérant come une situation a part entides valeurs manquantes

entre 2002 et 2005 pour les individus perdus ces anné@&sNaus avons tenté de regrouper

les individus a partir de cette solution. Il en a résulté une meslleeprésentation des jeunes

de la formation professionnelfé. Cependant, méme si les valeurs manquantes concernent
majoritairement les trajectoires professionnelles (cette situation fait partie intégrante de la
trajectoire), cette solution nous a permsH FRQVWDWHU TXJLO H[LVWDLW
PDQTXDQWHY GDQV GIDXWUHV WUDMHFWRLUHYV SDU H[HP:
court apres enseignement secondaire techniqgue comptait 10% de valeurs manquantes pour
OfDQQpH $XQVP DM XDPMH QH UHFRXYUH SDV ORLQ

“34XDQG OH QRPEUH GYREVHUYDWLRQV LQFRPSOQWHV UHSUpVHQWH VHXOHPH
%ouPRLQV DORUV OfpOLPLQDWLRQ GH FHVY REVHUYDWLRQV SHXW rWUH XQH VI
manquantes.

14 /I pOLPLQDWLRQ GHVY REVHUYDWLRQV LQFRPSOgQWHYV UHSUpVHQWH OD VROXWL
1451 a méthale de regroupement est développée dans le paragraphe suivant.

146 Tel que par exemple (avec la valeud = pour les missing)

Année 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007

Situation | 1 1 1 1 2 2 2 9 9 9 9 6 6

147 Ces trajectoiresmmt présentées en annexe 5 (Les trajectdyyess en France aprés codage par la valenissing» des
observations manquantes).
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