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QUAN NORMALITAT RIMA AMB DIVERSITAT

La psicologia social i la sociologia tenen molt a aportar a la didactica de les llenglies estrangeres per a
adults. Aquesta relacid, pero, no és habitual que s'apliqui a aquest tipus d’ensenyament. Aquest article
resumeix una proposta d'ensenyament dels continguts linguistics i culturals a I'aula de Catala Llengua
Estrangera per a un public universitari.

L'objectiu és donar als estudiants les eines d'analisi suficients per copsar la societat catalana i procurar que
siguin capacos d'analitzar la complexitat de la situacié sociopolitica catalana.

A través de set eixos que parteixen de la relacié de lI'individu amb el col.lectiu, treballem els continguts
linglistics del Marc Comu Europeu de Referéncia de les Lienglies (A2-B1) i proposem una panoramica
cultural. Cerquem la resposta positiva afectiva de I'alumne davant l'objecte d'estudi i procurem una
avaluacié cognitiva favorable a partir de la descoberta de les seves propies creences, valors, prejudicis,
representacions socials.

Paraules clau: Llengua catalana, cultura i societat, psicologia social, ensenyament de llengties estrangeres.



1. Problematica

1.1 Preséncia del catala en I'ensenyament universitari a I'estrager: un piblic més nombrds i més divers, cada dia.

Amb l'arribada del darrer periode democratic a I'Estat espanyol (aft. 1975), el govern autonom de Catalunya
comenca a afavorir la preséncia del catala en els ambits de la recerca i I'ensenyament universitaris a I'exterior

del domini linguistic a través del Comissionat per a Universitats i Recerca. L'any 2002, la constitucié de I'Institut
Ramon Llull -consorci de tall cultural entre diferents governs del domini linguistic i cultural catala- constitueix un
pas endavant imprescindible, que permet una expansié significativa d’aquests estudis arreu de les universitats
europees i americanes, i més enlla.

En lI'expansié mateixa dels estudis de catala rau la multiple casuistica de la seva presencia a les universitats:

des d'una preséncia en els classics estudis de llenglies romaniques o hispaniques, fins a la preséncia en els

nous centres de llenglies modernes o en estudis d'especialitats no literaries. Avui podem trobar el catala com a
assignatura troncal, assignatura optativa o, simplement, no curricular. Aixd suposa que la llengua -i la cultura-
catalana és ensenyada, per primera vegada, a estudiants no especialistes en llenglies, a més dels estudiants que
s’han format tradicionalment en els estudis filologics o de traductologia. A més estudiants i més diversos, més
presencia normal i normalitzada.

1.2 El cas de Rennes 2, una universitat francesa

A la Universitat de Rennes 2 (Franca), el catala és una llengua curricular, com a matéria optativa als estudis de
grau (L1-L3) i al primer curs dels estudis de master (L4), oferta a totes les especialitats que acull la universitat. Tot
aquest public heterogeni -quant a l'orientacié cientifica i la motivacid per estudiar catala- ha de ser gestionat pel
professorat en un mateix grup classe.

El nostre enfocament comunicatiu, d’acord amb el Marc Europeu Comu de Referéncia de les Llenglies (en
endavant MECRL), té com a objectiu que el professorat acompanyi els estudiants des del nivell A1 fins al nivell B1.
Tenim encomanada una tasca d'introduccié als aspectes socials, culturals i sociolingliistics més rellevants de la
cultura catalana. Maridar aquests ensenyaments és la nostra ocupacio i preocupacio.

El debat sobre les llenglies no és neutre a Franca: la llengua francesa articula la naci6, tant com ho fa l'organitzacié
juridicoadministrativa propia de I'Estat frances. Lescola republicana s'encarrega durant els segles XIX i XX de
difondre el coneixement d'aquesta llengua i I'Us social generalitzat entre la poblacio, en detriment de les altres
llenglies constitutives del territori francés. Hi ha, doncs, un abisme en les creences acceptades socialment respecte
de les llengles i la diversitat lingUistica, si ho comparem amb el cas catala. Abisme que es fa extensiu a les
questions socioculturals i socipolitiques per culpa del desconeixement que tenen els nostres estudiants sobre la
cohabitacio social de dues llenglies oficials en un mateix territori i, més en general, sobre el funcionament politic
de Catalunya, que ells reconeixen com una“regié” europea.

La primera cosa per la qual hem de lluitar és perqué els estudiants no transposin la realitat de les llenglies a Franca
amb la del catala en contacte amb el castella. Ells han vingut a aprendre una llengua que etiqueten de “regional”

i que conceben amb un estatus semblant al de les llengiies minoritzades de I'Estat frances: una mena de barreig
entre l'estatus politic gairebé inexistent, I'estatus linguistic jerarquitzat a favor del francés i el poc Us interpersonal
d'aquestes llengiies actualment.

Els nostres estudiants s'interessen per aprendre catala atrets per la marca “Barcelona’, sense tenir gaire més
informacié sobre el nostre domini cultural. A més, en el cas de Franca, aquests estudiants han apres castella a
I'ensenyament secundari i se senten lligats afectivament a la cultura castellana, que identifiquen com a espanyola.
Quan arriben a l'aula de catala descobreixen que la llengua catalana vehicula una altra cultura i també que



desconeixen completament la complexitat d'una societat amb preséncia social de dues llengies. El professor
de llengua catalana es transforma doncs, en el professional que els ajuda a desembolicar el gran cabdell de la
identitat social dels catalans (llegiu aqui també valencians, balears, etc.).

En resum, doncs: els professionals tenim la tasca de donar als estudiants informacié i formacioé sobre els aspectes
socioculturals i sociopolitics col.lectius cabdals i fornir-los de les eines suficients per poder comunicar-se en catala.

1.3 Exposicid de la problematica

Com hem dexplicar avui la realitat social, cultural i lingdiistica de Catalunya - i per extensid la dels Paisos Catalans-
a estudiants universitaris de paisos en qué ningt disputa a una sola llengua d’Estat el lloc privilegiat de llengua
d’intercomunicacié ciutadana? Com explicar la situacié de conflicte sociopolitic actual entre Catalunya i el poder
central espanyol procurant que els estudiants mateixos construeixin una visié de conjunt amplia i diversa sense
provocar necessdariament sentiments contradictoris?

En la necessitat de contestar aquestes preguntes i en I'anim de reforcar la motivacio que els ha portat a I'aula
com a alumnes de nivell inicial, es fonamenta la proposta didactica que exposem en aquest article. Lobjectiu final
és mostrar algunes estrategies per a I'ensenyament de la interfase llengua, cultura i societat a I'aula de Catala
Llengua Estrangera (en endavant CLE). Per aconseguir-ho, hem empaltat els ensenyaments linguistics de nocions
de la psicologia social i de la sociologia.

1.4 Objectius generals: tasca educativa

El catala ensenyat en I'ambit universitari de fora del domini lingUistic contribueix a normalitzar la preséncia de
llenglies subestatals amb histories de minoritzacié. Assumim que hem de presentar aquesta llengua i el seu ambit
cultural com una realitat que aporta una diversitat linglistica i cultural que és connatural a I'espécie humana.

Busquem estratégies didactiques per reforcar la motivacié de I'alumne —motivacié fonamentalment instrumental
i, en menor mesura, integrativa® amb un treball sobre les actituds individuals envers una llengua i una cultura
determinades. Cf. Garrett, citat per Strubell (2011: 169-181)

Cerquem la resposta positiva afectiva de I'alumne davant l'objecte d'estudi i procurem una avaluacié cognitiva
favorable a partir de la descoberta de les seves propies creences.

Sabem que les actituds linglistiques es modelen més facilment mitjancant el canvi en la percepcid de la realitat
gue no pas amb el canvi de la realitat mateixa Cf. Strubell (2011). Una de les tasques de I'ensenyant de CLE sera
necessariament fer conscient I'alumne del conflicte sociopolitic entre Catalunya i Espanya, sense provocar-li
respostes emotives que el posin en conflicte amb la seva afeccié per la llengua i la cultura castellanes. Aprenent
catalq, li proposem, en definitiva, un coneixement més ampli del ventall cultural i lingtistic europeu i li fem
descobrir els discursos ideologics vehiculats socialment a favor i en contra d’aquesta comunitat linguistica.

Es justament en el terreny de les afeccions que podem trobar un fil conductor que provoqui aquesta resposta
positiva en I'alumne i considerem que la psicologia social és I'ambit cientific des d'on podem pouar. En el
reconeixement de l'individu respecte del seu grup d'identitat (o grups d'identitat), tots som iguals, tots tenim
ganes d'estar-hi ben integrats; com més coneixement del mén, més capacitat d'analisi i d’acceptacio de l'altre, de
la diferéncia, etc. Comportament i actituds, valors, prejudicis, estereotips, influéncia cultural i influéncia del grup,
conflicte, agressid, persuacio... sdn grans pilars de la psicologia social que utilitzarem.

1 La motivacié instrumental promou l'aprenentatge amb finalitats utilitaries, com ara saber-se comunicar en un pais estranger com
a turista, o per millorar les opcions laborals. La motivacié integrativa promou l'aprenentatge perque pugui integrar-se amb éxit a la
comunitat linguistica diana. Extret de Strubel, Miquel « Psicologia social » dins Treballs de Sociolingliistica Catalana, nim. 21 (2011), p.
169-181. Edici6 digital: http:/revistes.iec.cat/index.php/TSC.




2. Fonaments teorics

2.1 Sociologia comprensiva i comportament dels actors

La sociologia és una ciéncia que té com a objectiu comprendre interpretant l'activitat social. De la classificacié
de I'accié humana que fa Weber en la seva sociologia comprensiva, utilitzem I'accio afectiva i I'accié racional com
a conceptes i n'analitzem l'equilibri en la realitat social catalana. A més, és evident que la teoria de la dominacié
politica ens ajuda a situar la relacié entre Catalunya i Espanya. En aquest sentit, Hirschman ens dirigeix cap al
comportament dels actors, les seves estrategies i els conflictes entre forces socials.
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Imatge 1. Portada del diari ABC i, en resposta, del diari El Punt Avui (Imatge 2.) on s'identifica I'altre com a objecte conflictiu.

2.2 Teoria de les representacions socials
Com facilitar la comprensié de les dinamiques col.lectives del poble catala? Com transmetre la idea que els
catalans se senten un grup social, un col.lectiu, una comunitat, un poble?

S.Moscovici reconeix la psicologia social com una veritable antropologia del mén contemporani, una psicologia
de la cultura. Aixi doncs, aquesta concepcié ens permet fer el lligam entre la psicologia individual i la col.lectiva:
l'objecte d'analisi de la psicologia social és l'individu dins la societat.

En un acte al 1993, durant el qual és investit doctor honoris causa per la Universitat de Sevilla, pronuncia un
discurs en que fa una revisié critica de la teoria de les representacions socials? que ell mateix havia introduit trenta
anys abans en els estudis de psicologia, reprenent Durkheim i la seva concepcié de representacié col.lectiva.

Diu Moscovici que “lindividu deslligat del seu grup és una pura abstraccié”i, fent un repas de la filosofia
durkheimniana, afirma que “la rad és Unica, permanent i universal [precisament] perqué el telé de fons de les
cultures és la cultura [dels humans]”. En definitiva, que “I'estudi de les representacions socials permet d'establir
una distincié clara entre el camp de la psicologia social i el de la psicologia individual”i que “la psicologia social i
la psicologia individual no actuen pas a un mateix nivell de la realitat. Situar la primera a un nivell més profund és
reconeixer el seu paper major dins de l'estudi dels fenomens culturals i de les formes simboliques en general”.

2 Defineix la representacié social com un sistema de valors, de nocions i de practiques relatives a objectes, aspectes o dimensions de la
societat, que permet no només l'estabilitzacié del quadre de vida dels individus i dels grups, siné que també constitueix un instrument
d'orientacio de la percepcid de situacions i de l'elaboracié de respostes.



Malgrat aix0, una de les paradoxes que assenyala Moscovici és la incomunicabilitat entre grups o cultures:

“Cada grup creu parlar de la mateixa cosa i sembla convencut que Il'altre esta capacitat per compendre’l si és posa
en la mateixa perspectiva que ell. Pero, de fet, és precisament el que l'altre és incapag de fer.”* Cf. Moscovici (2012:
32-60)

Comunicar és obrir un procés de transformacié de les representacions socials. En la mesura que les
representacions socials s'estenen a capes socials més amplies es barregen amb altres representacions i, en
conseqliéncia, les seves caracteristiques es modifiquen. Com més circulen, més es transformen en representacions
de representacions.

GLOBILI BRYIUL TRAGUA XUCURRVEKY CARRAZIKU
nm;—u- TUBI QUL NA PABARRAKY TRURRISMARL)
MANAGUA TETI vl PETI TRACL TR TIRASCY TBLERE
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Imatge 3. La punta d’en Jap. El Punt Avui. 21 de setembre de 2012.
Acudit que descriu una conversa entre Artur Mas i Mariano Rajoy,
presidents de la Generalitat de Catalunya i del govern espanyol, respectivament.

2.3 L'accio reciproca

Simmel entén la vida social com un moviment d’accions entre individus. Les relacions entre individus es
remodelen continuament i d'aquesta accié reciproca neix la societat global. El producte de les accions
reciproques s'anomena forma social i és la matriu fundadora del lligam social. Simmel classifica la forma social en
a) formes efimeres (ritus quotidians com els apats en comu, per exemple), b) formes objectivables permanents
(familia, Estat, Església, Empreses...) o formants (esquemes preestablerts segons els quals les organitzacions

es constitueixen com ara jerarquia, competeéncia, conflicte, aventura, associacié, divisié del treball, herencia,
exclusié...) i ¢) conformacions, que sén el marc general en que les socialitzacions tenen lloc (politica, economia,
dret, religid).

3 Latraduccio del francés al catala és nostra.



Imatge 4. La punta d’en Jap. El Punt Avui. 23 de setembre de 2012.

3. Proposta didactica per a segon any de CLE

Fins aqui us hem parlat de la nostra problematica i del marc tedric en qué recolzem la nostra tasca educativa. Ara
us proposem una aplicacioé practica per al segon any de CLE. Els alumnes han fet un total de 90 hores a primer any.
Si han volgut, s'han presentat just uns mesos abans al certificat internacional de nivell basic. La idea és que acabin
el curs tenint les capacitats que marca el MECRL per als nivells A2 i (part del) B1 i que també se'ls hagi presentat
un panorama cultural i social suficient per entendre la societat catalana actual. Els continguts de llengua estaran
submesos als continguts culturals.

El MECRL ens parla de dos tipus de competencies: les competéncies generals de I'estudiant (saber, saber fer, saber
ser, saber aprendre) i les competencies linglistiques comunicatives. Treballem amb un enfocament en l'accié i, en
menor mesura, per tasques. Pel que fa als aspectes sociolingliistics, dediquem una atencié especial a les situacions
de plurilingliisme i a la descripcié de la diversitat cultural al segle XXI.

Recorrem els continguts culturals i linguistics a través d'un eix transversal que ens forneix la psicologia social:
I'individu davant el grup, I'individu i la seva insercié social. Prenem els aspectes col.lectius com a objecte d'estudi.

Hem dividit els continguts en set eixos, que hem anomenat eixos afectius. Aquests eixos ens serveixen de fil
conductor i els hem escollit perqué ens semblen indicadors (no diem que siguin els Unics) d'una bona relacié de
I'individu envers el col.lectiu.

Hem vist treballar des de diverses perspectives psicologiques en el mon de l'educacio dels infants i adolescents.
Ho hem vist fer més rarament en I'ensenyament de llenglies estrangeres per a adults. Es tracta de demostrar
que, des d'aquest punt de vista, el poble catala és observable com a objecte d'estudi exactament igual que ho és
qualsevol altre col.lectiu. Estudiem, doncs, la cultura catalana i els catalans a partir d'aquells aspectes psicologics
que lliguen l'individu a la seva comunitat, de manera que els estudiants poden anar fent la comparacié amb la
seva realitat social. Volem garantir, aixi, la comprensié i I'entesa intercultural. Geertz ens proposa una comprensid
del mén dels altres, ampliant els limits del nostre llenguatge i, en conseqiiéncia, els limits del nostre mén. Cf.
Geertz (dins C. Frade, 2002: 129)



3.1 Eixos afectius
La idea és explotar didacticament el fet que els catalans es comporten en tant que grup com tot grup huma i
reaccionen a les mateixes emocions i tenen les mateixes necessitats com a individus i en col.lectiu.

Aixi, proposem set eixos, que hem anomenat afectius, i que ens ajuden a articular I'entramat del nostre curs.

Els continguts de cada eix queden repartits en 3 unitats, concebudes de manera ciclica. Cada eix té tres unitats
enllacades i repartides en el temps, de manera que un mateix eix és tractat tres vegades al llarg del curs cosa que
ens permet reprendre els continguts i els conceptes de la unitat anterior, tant pel que fa als continguts culturals,
com a les competencies o les habilitats comunicatives i els continguts lingliistics.

Eix Pertinenca. Cada individu forma part d'un o més grups d'identitat i sap identificar-los respecte d’altres grups
als quals no pertany.

Eix Reconeixement. Lindividu busca un reconeixement del seu valor individual en el grup. Lindividu aporta el
seu geni personal en benefici del grup.

Eix Acceptacio. Acceptar la diferéncia individual en la composicié social i acceptar grups d‘identitat diferents dins
la societat és clau per al bon funcionament social. El Jo, el tu, el nosaltres o el vosaltres: ciutadania i conciutadania
dins la diversitat.

Eix Comunicacio afectiva. Molts processos socials s'expliquen a partir d'emocions individuals que es transformen
en col.lectives. La cohesio social passa en part per aquestes emocions. Que l'individu es comuniqui amb empatia
amb la resta del grup és una cosa important perque l'individu se senti part d'aquest grup, de la mateixa manera
que és important la comunicacié afectiva entre grups.

Eix Coneixement del mén. Un bon coneixement del mén, d'altres realitats, d'altres punts de vista i d'altres
maneres de fer ajuda l'individu a saber quin és el seu lloc respecte del grup i de la resta del mon i li fa aportar al
seu grup coses apreses dels altres grups.

Eix Autoestima i estima dels altres. Una relacié amb els altres d’igual a igual implica una bona imatge de si
mateix i dels altres. A partir del treball d'estereotips, d'estigmes, de missatges ideologics es fan evidents les
bambolines del conflicte. Arribar a entendre I'altre, a comprende’n el funcionament. Fer evident que la vehiculacio
social de certs missatges no és casual i que amaga objectius de grup.

Eix Creativitat. Un procés creatiu individual sempre s'explica en el context social del creador. Les veus dels poetes,
dels pintors, dels escriptors, dels arquitectes es poden explicar a partir del devenir social. Lindividu necessita crear,
aportar la seva visié del mén a través de la seva creacio. Cf. Lamarche et al. (1992)

3.2 Exemple d’un eix: eix pertinenca
En les taules seglients es poden observar els continguts dels aspectes de psicologia social i sociologia, dividits en
tres unitats. Aixi mateix, presentem també la progressié dels continguts culturals.



3.2.1 Continguts de la psicologia social i de la sociologia

L’home és un animal social
Grup social

Unitat 1 Comunitat lingUistica
Contacte de llengiies
Drets linglistics
Unitat 8 Llengua com element simbodlic de la identitat col.lectiva
. La transmissié cultural intergeneracional i interterritorial
Unitat 15

Vitalitat etnolinguiistica

Taula 1. Continguts de la psicologia social i de la sociologia [Eix pertinenca]

3.2.2 Continguts culturals

Unitat 1

Expansiod dels territoris

Marca hispanica

Comtats catalans

Corona catalanoaragonesa
Expansid territorial pel Mediterrani
Alianca Corona de Castella

Guerra de Successid XVIII

Unitat 8

Romanitzacio.

Naixement de les llenglies romaniques i domini linguiistic del catala
Primera codificacio: Ramon Llull

Segona codificacié: Cancelleria Reial

Codificacié contemporania: Pompeu Fabrai I'lEC

La llengua després de la dictadura: anys 80, nous escriptors, politica
linguistica

Unitat 15

Dictadura franquista i resisténcia cultural: la Nova can¢é
Varietats diatopiques del catala
L'escola transmissora de la cultura popular: Tié de Nadal

Taula 2. Continguts culturals [Eix pertinencal




3.3 Exemples d'activitats
Eix Pertinenca. Unitat 1

PERTINENCA

Qué és una Comunitat lingiiistica?

La Declaracié Universal dels Drets Linguistics entén com a comunitat ling(iistica tota societat huma-
na que, assentada historicament en un espai territorial determinat, reconegut o no, s'autoidentifica
com a poble i ha desenvolupat una llengua comuna com a mitja de comunicacié natural i de cohe-
si6 cultural entre els seus membres.

(Conferéncia Mundial de Drets Lingiistics, Barcelona 1996: Pen Club, CIEMEN, Unesco)

@ Jocde rol: Contacte de llengiies

Imatge 5.

Recorda:
en el patré descriptiu trobem enunciats que afirmen o neguen alguna realitat.

PER EXCLAMAR, EXPRESSAR SENTIMENTS, ESTATS D’ANIMS, ACTITUDS...

QUE + ADJECTIU QUALIFICATIU! Que interessant!
QUIN/A + SUBSTANTIU ! Quina sort ! Quina injusticia !

Imatge 6.



JOC DE ROL: llengiies en contacte, substitucio lingiiistica.

Objetius: aprendre a conéixer l'altre; entendre el concepte de contacte de llengles i els processoss de substitucié
linguistica (bilinglisme, diglossia, substitucio, pidgin, etc.). Emprar estructures lingliistiques per donar ordres
(imperatius), declarar acord o desacord (exclamatives) i suggerir propostes (interrogatives).

Material: guix, cartronets amb expressions que cada alumne ha d'utilitzar (13), cartronets amb els rols individuals i
la situacié plantejada a cada grup (8)

Durada: preparacié (10m), representacié teatral (10m), reflexié teodrica posterior (10m exposicié alumnes + 15m
explicacié professor)

Desenvolupament: “Imagineu-vos que sou una llengua (llengua A) i que viviu en aquest territori . Un bon dia,
arriba una altra llengua (llengua B) i decideix quedar-se en el vostre territori”.

El professor proposa un joc de rol als alumnes. Tria 4 parelles. A cada parella li dona una situacié de contacte de
llenglies en societat i a cada estudiant, un rol individual.

El professor demana a la resta del grup classe que facin d'observadors de les actituds de cada individu, per tal que
al final del joc puguin descriure que esta passant a cada quadrat.

El professor agafa un guix i marca un quadrat a terra on capiguen dues persones, pero fent-se nosa i demana a les
parelles d’entrar-hi. Comenca la representacio teatral®.

El joc es desenvolupa basicament en silenci, perd cada participant té unes targetes amb expressions que ha
d’utilitzar almenys una vegada durant la representacio.

Maria: aqui’ caldria afegir les targetes del joc de rol que vam fer a ma per al power point amb els dibuixets. Crec
que aclariran el tema i ens estalviarem dir més coses.

Imatge 7.

4 Per motius d'espai, en aquest article no incloem les targetes amb els rols individuals i de grup.



Ara una mica d’historia...

L'home, per naturalesa, és social i sempre
ha viscut en col.lectiu, en societat. Cada
grup sociocultural ocupa, normalment, un
territori en el nostre planeta. La lluita per
instal.lar-se en un territori i acumular terres
ha afavorit historicament l'estabilitat dels

e alenciu
comte b ngcelonn | Vel
senfop de voupelien

Imatge 8.

Per treballar els continguts culturals de la Unitat 1, comencarem per introduir I'expansié territorial i la colonitzacié
de terres i dels grups que hi viuen al llarg de la historia de la humanitat. Ens servira un fragment dels dibuixos
animats inspirats en el comic Astérix i Obélix sobre I'expansié romana. No oblidem que els nostres alumnes

sén bretons i aquest comic situa la tribu dels gals a la peninsula armoricana. El cOmic ens déna peu a parlar de
I'arribada dels romans a la peninsula ibérica. També ens déna peu a fer la comparacié dels dos territoris com

a territoris de frontera de I'imperi franc. Els bretons, com els catalans, i els seus respectius territoris, van servir

de marques (marca britanica i marca hispanica). A partir d’aqui, hem d'estirar, amb els dibuixos proposats, la
historia peninsular i I'origen dels primers comtats catalans, fins a I'expansié medieval dels comtes-rei de la Corona
catalanoaragonesa.

Enlla¢ YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=0RUiJdIm7R0

Transcripcio:

“L'any 50 abans de Crist, després d’una llarga lluita, els gals van ser vencuts pels romans. Tota la Gal-lia ha estat
ocupada. Tota? No! Hiha una comarca que resisteix victoriosament l'invasor. Una petita comarca voltada de
campaments romans fortificats”.



4. Conclusio

En resum i per concloure, aquest article proposa observar la interfase llengua, cultura i societat en I'ensenyament
de llengua estrangera per a un public universitari. En concret, presenta una proposta per treballar els continguts
culturals dels estudis de catala en un curs de segon any universitari per a estudiants d’orientacions cientifiques
diverses i diversificades.

Com a professionals de I'ensenyament de llengua, observem que cal trobar una manera d'explicar la cultura
catalana a l'estranger fornint claus per interpretar el conflicte sociopolitic intern espanyol als nostres alumnes.
Considerem que ensenyaments de la psicologia social i de la sociologia poden ajudar dins I'aula de CLE.

Des d’'un enfocament comunicatiu i per tasques, proposem una metodologia centrada en set eixos afectius que
travessen tots els continguts culturals. Lobjectiu és fer una panoramica suficient en materia d’historia, literatura,
arts, historia de la llengua, sociolingtiistica, de manera que I'alumne aprengui continguts tot comprenent la
complexitat de la societat catalana actual.

Considerem el rol del professor de CLE clau per donar les eines de reflexio i per desmuntar alguns esquemes
preestablerts; el professor ha de bastir un cos teoricopractic que aconsegueixi explicar la realitat sociopolitica i
sociocultural dels catalans satisfactoriament en societats monolingles allunyades de I'objecte d'estudi.

Creiem que el nostre enfocament didactic és novedds i estem treballant per publicar el métode en els propers
mesos.

Les autores d’aquest article creiem fermament en el que Arifio Villarroya resumeix des d’una visié social i
antropolodgica “el tret comu que comparteixen tots els éssers humans es la plasticitat [...] els éssers humans sén
capacos de crear i recrear la societat [...] Aquesta plasticitat els permet apropar-se a altres cultures, canviar de cultura,
integrar pautes noves”. (Cf. 2011: 348)
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