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Introduction

De nombreuses études se sont intéressées auxdirgescolaires et professionnelles
ainsi qu'aux orientations différenciées des fikdsdes garcons, des femmes et des hommes.
Cependant, peu d’entre elles ont étudié les prasessnduisant a I'émergence de ces
différences durant la prime enfance, ni examinpdmt de vue des jeunes enfants sur cette
guestion. Des travaux essentiels menés dans carmaus apprennent pourtant, d’'une part,
gue les premiéeres représentations de I'école aiggard entre 2 et 3 ans (Florin, Vernier &
Bernoussi, 1996) et, d’autre part, que ces reptétens se différencient progressivement
selon le sexe des enfants dés I'age de 4 ans (RedrAndrew & Zurcher, 1986, in Duru-
Bellat, 1990). Qui plus est, ces travaux témoigrimnia précocité avec laguelle les jeunes
enfants sont capables de penser leur expérientarsecae la signifier et surtout d’exprimer
leurs points de vue a son propos. Selon Florimle{1996), des la moyenne section de
maternelle se développe un jeu de significatioss@s a I'école et aux activités scolaires qui
manifeste des capacités d’analyse des situatiategpgiques de la part des jeunes enfants.

Ainsi, dans une approche plus globale du développénmdividuel, il est pertinent
d’approfondir les recherches visant la mise en guerdes dynamiques de co-construction
existant, des la prime enfance, entre I'expériesumdaire et I'identité sexuée des filles et des
garcons. Dans cette perspective, le recours a ralepale I'enfant (et donc la prise en
considération de son point de vue) constitue, darspthéorique et méthodologique, une
démarche d’investigation innovante et pertinente.

Nous savons qu’entre I'age de 4 a 6 ans lI'enfantdégage progressivement de
'empreinte familiale et se confronte a une diviezation, souvent nouvelle et inattendue, de

modeles d’identification. Ainsi, vers I'age de Ssahiouverture de I'enfant a cette pluralité de
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milieux de vie (famille, creche, école, etc.) 'ameea signifier ses observations et a moduler
son activité d’imitation et ses comportements amcfion des attentes percues relatives aux
différents roles de sexes (Dafflon-Novelle, 20aB¢. fait, selon Wallon (1954) puis Malrieu
(1973), cette socialisation plurielle est bien smiv marquée par des conflits, des
incohérences dont I'enfant se saisit pour élaboner représentation cohérente du monde qui
'entoure.

Dans les dynamiques de socialisation, le procedsysersonnalisation développé par
Malrieu (1973) peut étre considéré comme un prosesmplémentaire au processus
d’acculturation, permettant a I'enfant de s’apprepret donc de transformer a son échelle, la
société et les codes culturels qu’elle véhiculérafers cette double activité d’acculturation et
de personnalisation, le jeune enfant se socialipese les fondations de ce qu'il est et sera en
tant qu’individu sexué. A cet age, il n'est donagpkeulement garcon ou fille dans son milieu
familial mais devient garcon ou fille de sa cult{Bruner, 1990), inséré(e) dans le milieu
scolaire et dans un groupe de sexe socialementuéalce processus de construction
identitaire ainsi amorcé par le jeune enfant nat&résse particulierement pour étudier le role
de l'identité sexuée dans I'élaboration d’'une i@térgcolaire tributaire du rapport a I'école et
plus largement de I'expérience scolaire des fifedes garcons.

Dans cette perspective, l'identité sexugeut étre définie comme un processus
d’individuation sexuée faisant appel a des factdimsogiques, sociaux et psychologiques.
Cette construction comprend des aspects objestfse(d’'assignation, roles de sexe) et des
aspects subjectifs, comme le sentiment d’appartenarun groupe de sexe, le sentiment de sa
féminité, de sa masculinité (Chiland, 2003) quitvimfiuencer les préférences, I'imitation et
la conformité des enfants vis-a-vis de ces diffe&yalles de sexe et de leur appropriation
(Rouyer, 2007). De fait, I'identité sexuée est aujthui préférentiellement étudiée selon une
approche socio-affectivo-cognitive, prenant simndtaent en compte l'influence d’une
pluralité de milieux sociaux (socialisation de gonet I'activité du sujet par I'intermédiaire
des processus psychologiques (imitation, catégmisa..).

L’expérience scolaire fait I'objet d’'un épineux dé¢bepistémique. En effet, cette
notion tres large au premier abord pose un probléimeerationnalisation. Certains auteurs
(Beillerot, 1996 ; Charlot, 1997 ; Laterasse, 20qf¥ferent donc parler de rapport a I'école
ou encore de rapport au(x) savoir(s), mais tousrdent un réle de plus en plus important a
l'activité de signification mise en place par leipe enfant pour décrypter et faire siens les

différents codes propres a I'école ainsi que lgeswende la scolarisation. Dans la lignée des
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travaux de Vygotski et de Wallon (1954), ces awgdawritent a repenser I'élaboration de
'expérience scolaire a partir d'une approche diédgie des rapports entre affects et
apprentissages scolaires. Ainsi, Rochex (2004) qeepd’étudier I'expérience scolaire en
termes de «geneéses instrumentales et de dynamigte¥subjectives » a I'ceuvre dans
'appropriation des divers modes de savoirs et praptissages présentés par le milieu
scolaire. L’expérience scolaire apparait donc d&faomme un ensemble de « rapports a » :
le rapport a I'école en tant qu’institution d’unarp mais aussi le rapport au savoir, le rapport
a l'autorité, le rapport a I'enseignant, le rappawix autrui. L'expérience scolaire fait ainsi
eécho au ressenti des enfants, a la facon dontivisnt leur scolarisation et donc aux
représentations qu’ils élaborent au sujet de I&cdleux-mémes en tant qu'éleves et des

autrui significatifs au sein de ce milieu.

Notre démarche consiste donc a relier deux thémegigle recherches trop souvent
développées de maniére indépendante : a savoiordatraction de lidentité sexuée et
I'élaboration de I'expérience scolaire chez l'enfakn effet, selon nous, cette posture
conceptuelle est primordiale pour rendre comptBadieculation concrete que le jeune enfant
operevia la socialisation plurielle, a une période chami®u sa subjectivité s’élabore,
notamment, sur les bases de son identité sexud sin expérience scolaire. Considérant le
réle fondamentalement actif de I'enfant dans ceftigeprise, nous souhaitons interroger son
point de vue sur ces deux aspects développeme(ithntité sexuée et expeérience scolaire).
Plus précisément, en nous intéressant aux enjelaxsdelarisation a partir du cadre théorique
développé par Malrieu (1973) sur la socialisations souhaitons saisir la maniére dont les
enfants agés de 4-6 ans scolarisés a I'école nedieiintégrent les multiples influences de
leurs différents milieux de vie (famille, école)yrcs’individualiser. Ainsi, I'objectif de cette
étude exploratoire est de montrer comment, a pdetia socialisation de genre mise en place
au sein de la famille et de I'école maternellejelene enfant élabore, en tant qu’acteur, sa
subjectivité a travers notamment la constructiorsale identité sexuée et de son expérience

scolaire.

Méthodologie
Description de la population d’étude
Notre population se compose de 10 enfants agés alé 4ns, issus de trois écoles

maternelles localisées aux abords de I'agglomérataulousaine, 5 filles et 5 garcons,



scolarisés pour quatre d’entre eux en moyenneosedg maternelle, et pour les six autres en
grande section de maternelle.

Pour étudier le point de vue de I'enfant et soiivaétde signification nous avons mis
en place un dispositif de recherche centré suatal@ des jeunes enfants. Apres avoir cerné
les différents indicateurs de l'identité sexuéelet’expérience scolaire, nous avons €laboré
une grille d’entretien semi-directif organisée @uxiséries de cingq questions.

L'identité sexuée de l'enfant est examinée a tavees aspects cognitifs (comme les
connaissances des rbles de sexe) ainsi qu’au sraleercriteres plus affectifs et conatifs
(comme le sentiment d’appartenance a un groupexds s

- « Est-ce que les filles et les garcons c’eseéddfit ou c’est pareil ? »

« Est-ce qu’il y a des choses qui ne sont que lesuilles / garcons ? »

« Comment tu sais, toi, que tu es un(e) fille¢gar? »

« Est-ce que tu aimes faire des jeux de garcbiss/? »

« Quels sont les enfants avec lesquels tu aiowes ? »

L’expérience scolaire est étudiée par I'intermédiales représentations de I'école, de soi en
tant qu'éléve et des autrui :

- « Pourquoi on va a I'école ? »

« Qu’est ce qu’on fait a I'école ? »

« Qu’est ce que tu aimes ou n‘aimes pas faitécale ? »

« Comment ¢a se passe avec ton maitre d’école ? »

« Comment ¢a se passe avec les autres enfahésale ? »

Les entretiens avec les enfants se sont déroulédomicile parental, en situation
duelle avec les enfants, et ont duré entre 12 ehidbites (avec une durée moyenne de 20
minutes). lls ont été enregistrés, intégralementamscrits puis soumis a une analyse

thématique de contenu.

Résultats
Nous allons maintenant présenter les principaudltas concernant l'identité sexuée et

I'expérience scolaire des jeunes enfants.



ldentité sexuée
Sentiment d’appartenance a un groupe de sexe :

Lorsque I'on demande aux enfants comment ils say&ils appartiennent a un groupe de
sexe, trois indicateurs sont frequemment mentionfedg's attributs biologiques J’ai pas la
méme zigounnette », Antoine, 6 ans ; « je suisenépetite fille », Marie, 4 ansle type
d’accessoires qu'ils utilisentc e me mets qu’en garcon », Pierre, 5 ans ; «d@s lunettes
de garcon », Grégoire, 5,5 anst leurs propres caractéristiques physiqueddj les cheveux
courts », Paul, 4,5 ans ; « parce que jai les awevlongs », Sarah, 4,5 gn#A un autre
niveau, nous relevons que les enfants évoquenttapément le role de l'adulte référent
(« Parce que maman elle me I'a dit », Amélie, 4,5 ;ar parce que ma maman voulait un
garcon », Pierre, 5 ansToutefois cette référence a tendance a dimiauec I'age, au profit
des trois arguments précités.

Au sujet des domaines de préférences sexuées [griets, vétements, etc.), on observe
une forte hétérogénéité entre les filles et les@s. Les filles s’affirment tout a fait ouvertes
et les garcons tout a fait réfractaires aux attsilolu sexe opposé parce que les garcons ils
n'aiment pas jouer aux jeux de filles », Grégobg an3.

Concernant les préférences amicales, il apparait meaniere globale,
gu’indépendamment du sexe et de la classe, lagrdat enfants déclare n’avoir que des amis
du méme sexe, alors que l'autre moitié dit avoitaam qu’amis aussi bien des filles que des
garcons. Cependant, nous avons pu constatetegugarcons ont tendance a privilégier les
enfants du méme sexe pour devenir amis, alorseapiélles semblent jouer plus facilement
avec des enfants du sexe opp@stes deux... je m’en fiche de jouer avec un gamomnine
fille », Amélie, 5 ans Cette tendance semble se renforcer avec I'agegifants plus agés se

montrant plus réticents a jouer avec des enfantaudkee sexe.

Connaissances des roles de sexe

Lorsque 'on questionne les enfants sur les diffées entre les filles et les garcons, trois
indicateurs sont fréquemment cités : les caratiguiss physiques des filles et des garcons
(« Les garcons, ils ont les cheveux courts et llies flongs », Kevin, 5,5 ans ; « parce que les
garcons ils sont plus beaux », Pierre, 5 aat)e type d’accessoires utilisés par les enfants
(« Elles mettent des jupes pas nous », Antoines6 aron met des colliers et des bijoux, pas
eux », Amélie, 5 ahsont les deux indicateurs les plus fréquents tadiscours des enfants.

Viennent ensuite les types de jeux auxquels ppetitiles filles et les garcons I es garcons



ils jouent qu’au tracteur », Marie, 4 ans ; « pargee les filles et les garcons ils ne jouent pas
aux mémes jeux », Antoine, 6 argIi sont cités par trois enfants sur dix.

L'importance du rdle de I'adulte référent est frémment évoqué pour l'identification des
différences entre les sexesl(a maitresse elle ne nous a pas encore expliqéétoine, 6

ans.

Expérience scolaire
Représentations de I'école

Lorsque I'on questionne les enfants sur les raisbmdeur scolarisation, ils sont une
majorité a évoquer le fait d'apprendre et de tilsmai« Pour quand je serai adulte, pour
savoir tout », Antoine, 6 ans ; « Parce qu'il faque je travaille, pour écrire », Audrey, 5
ang. Nous avons aussi pu constater que les fillegéaent de facon spécifique une nécessité
liée a des obligations pratiquesFarce que Papa et Maman vont au travail », Madi@ns ;
« Ma maman elle m’a dit d'y aller », Sarah, 4,5 ari3ans une moindre mesure, gargons et
filles évoquent aussi I'aspect ludique de I'écGtePour jouer avec les copains », Pierre, 5
ans ; « Pour m’amuser et jouer », Paul, 4,5)ans

Concernant les activités scolaires repérées paniiesits, il est intéressant de noter que le
fait d’apprendre et de travailler, pourtant ret@nécédemment comme la raison principale de
la scolarisation, est évoqué aprés le jeu (notamhnodmez les filles). Les activités
périphériques viennent ensuite, comme les actiattstiques et sportives, et les repa®i
dessine des princesses, des bonhommes et des snasales petits poissons », Sarah, 4,5
ans ; « on a un projet vélo, on fait du sport »tokme, 6 ans ; « y'a le self et le gouter »,
Laurianne, 5 ang

Par ailleurs, la définition du travail évolue av&ge : peu précise en moyenne section
(«on fait du travail », Sarah, 4,5 an<zlle s’affine ensuite avec I'expérience de nauve
apprentissages réalisés dans la classe supérienmefdit du calcul, des trucs dur, compter...
on regarde des livres, on fait des activités, dpdmture » Antoine, 6 ahs

Représentations de soi a I'école :

En ce qui concerne les activités préférées paretdants, trois indicateurs sont
frequemment cités : en premier lieu, et quasimehtrganimité (huit enfants sur dix), les
enfants évoquent le plaisir d’apprendre et de tlavd« On apprend beaucoup de choses »,
Audrey, 5 ans « jaime bien répondre aux questions, et faire dealuations », Antoine, 6

ang. Viennent ensuite les activités ludiques et aques  jaime jouer a la récréation »,
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Kévin, 5,5 ans ; « jaime bien faire du dessin etadloriage », Laurianne, 5 apsDans une
moindre mesure et de facon plus spécifique, certaimfants apprécient particulierement
I'école pour s’y reposer«(Moi c’est dormir... je dors tout le temps a I'écelePaul, 4,5 ans
ou y retrouver leurs amis (La-bas je me fais des amis », Laurianne, 5.ans

A noter que le plaisir d’apprendre et de travaitieste de fagcon privilégiée I'apanage
des garcons (qui identifiaient déja ces deux aégvcomme principales justifications de leur
scolarisation). Paradoxalement, ce sont aussiae®igs qui disent profiter de I'école comme
d’'un lieu privilégié de repos. Les filles, quantlées, citent davantage les activités artistiques

et les relations amicales.

Représentations des autrui a I'école

L’enseignant est présenté avant tout au traveses@ualités relationnelles Elle est tres
gentille », Marie, 4 ans Le sens de la discipline< Faut écouter, pas faire de bétises »,
Antoine, 6 ans; «je ne me fais pas punir», Payh an$, auquel les garcons sont
particulierement sensibles, le savoir-faire pédapm « Elle nous explique ce qu'il faut
faire », Grégoire, 5,5 ans ; « elle nous fait trdlea », Antoine, 6 anset ses caractéristiques
physiques € Elle est moyenne en taille et je ne sais pas mndlle pese », Pierre, 5 ans ;
« elle a les cheveux longs », Grégoire, 5,5 @oat ensuite évoquées.

Les pairs sont considérés avant tout comme partenairivilégiés pour les activités
ludiques &Bien... on joue... », Marie, 4 ans ; « on joue a cawdwhe », Antoine, 6 andls
offrent aussi, notamment aux filles, la possibilité créer de véritables relations amicales
(« J’ai une meilleure amie », Laurianne, 5 ans e<yis avec ma meilleure copine », Audrey,
5 ang et, de facon plus occasionnelle pour les garctanpossibilité de faire des bétises
(« Nicolas il fait des bétises... moi je fais des ades », Paul, 4,5 ans ; « Je mets du savon

dans les toilettes pour enquiquiner les filles se@dire, 5,5 ang

Discussion

Trois constats majeurs peuvent étre dégagés dalysmvisant a prendre en compte le
point de vue des jeunes enfants.

Tout d’abord, I'hétérogénéité globale des propasiedlis nous ameéne a considérer la
singularité propre a chaque enfant. Cette singélaéja observable témoigne du fait que des
leur plus jeune age les enfants s’approprient (@icdtransforment) les représentations
sociales véhiculées par leurs différents milieuwige développant ainsi un rapport singulier

au monde qui les entoure. Les jeunes enfants smmt dapables d’occuper des positions
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discursives singulieres et présentent une grantigdg&néité de représentations scolaires et
de connaissances des réles de sexe non réductibleseules variables de genre et de I'age.

Toutefois, le repérage de la cohérence de certagpedsentations en fonction des groupes
de sexe et en fonction des groupes d’age temoigiérdergence progressive des spécificités
développementales de l'identité sexuée et de laifgigtion croissante de I'expérience
scolaire. Ainsi, nous pouvons nous interroger ®xidtence de liens entre la construction de
lidentité sexuée et I'expérience scolaire chez jesnes enfants scolarisés a I'école
maternelle. Nous pouvons donc nous questionndeswaffets de la socialisation de genre sur
le développement identitaire du jeune enfant elasuamaniere dont il s’approprie les diverses
influences présentes dans ses milieux de vie. @mét de réponse a cette question se
dessine au fil de l'analyse de contenu des entietiEn effet, la parole des enfants met en
exergue I'importance des relations interpersonaellans leur construction identitaire. Les
enfants accordent une place significative aux apmésents dans leurs différents milieux de
vie et avec eux, aux diverses influences de laalisation de genre. Ainsi, que ce soit au sein
de la famille ou au sein de I'école, le jeune enfppréhende les codes et les normes de la
société a travers des agents d'influence qu'il isgg des pairs d’'une part (fratrie, amis,
camarades de classe...), ou des adultes référemm{paenseignants...) d’autre part.

Bien qu’établis auprés d'un petit nombre d’enfatés, différents résultats brievement
présentés viennent étayer et renforcer ceux issugecherches antérieures. La parole des
jeunes enfants souligne, comme I'ont montré lestra de Florin eal. (1996) etRodriguez-
Andrew & Zurcher (1986, in Duru-Bellat, 1990), qies la moyenne section de maternelle se
développe un jeu de significations associé a l&ail aux activités scolaires qui traduit la
mise en ceuvre de capacités d'analyse des situghédagogiques de la part des jeunes
enfants. Au-dela, ces premiers éléments tirés dadls d’entretiens accréditent I'hypothese
défendue par Dafflon-Novelle (2006) et Rouyer (2005elon laquelle de maniére tres
précoce, les enfants conférent du sens a leurgsdiweexpériences de socialisation et
s’approprient, en tant qu’individus sexués, lesmes présentées dans les contextes familial et
scolaire de la socialisation de genre. Ainsi, coneméémoignent les entretiens, cette activité
de signification est trés souvent marquée par lartgnce du groupe de pairs et de la parole
des adultes, pourvoyeurs de références et d’infleeidans I'élaboration de leur subjectivité
et de leur expérience scolaire.

Ces résultats apportent un éclairage nouveau suldbats existant autour de la notion
complexe d’ « expérience scolaire ». Ainsi, comraestiggere Rochex (2004), il s’avere

indispensable d’approcher I'expérience scolairejedeses enfants en étudiant les liens entre
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affects et apprentissages scolaires. En effeteraint compte des spécificités du jeune enfant
scolarisé et du cadre institutionnel de I'écoleanatlle, il semble difficile de pouvoir encore
parler, a cet age, de « rapport au savoir ». Paiang la construction du rapport a I'école est
largement initiée. Si I'expérience scolaire du jewnfant est marquée par des situations
pédagogiques dont le but premier est la transnmisd® savoir, I'école maternelle a la
particularité d’'inscrire progressivement I'enfatévé de maniére détournée et ludique a
travers diverses activités et consignes dans unigaapport a I'apprendre, en lien avec des
représentations particulieres de I'école, de soiaitrui. Les relations interpersonnelles, que
I'enfant met en place avec le groupe de pairssedliiéérents autrui significatifs, revétent alors
une importance capitale dans la construction ithrgi du jeune enfant inséré dans une
pluralité de milieux de vie (famille, école).

Au-dela des difficultés méthodologiques inhérerdasjeune age des enfants et a leurs
capacités de compréhension et de concentratiote eafjuéte répond a notre objectif de
repérer certaines dynamiques de personnalisatiboewdvre dans la socialisation de genre
réalisée a l'intersection de plusieurs milieux de.\Ceci témoigne de la pertinence d'un
modele de la socialisation active, parce que pglariet conflictuelle (Malrieu & Malrieu,
1973), et de l'intérét d'une approche résolumenthssociale du développement et de la
construction identitaire du jeune enfant. Ce trhaganfirme la nécessité d’interroger le point
de vue des jeunes enfants dans I'étude des pracdsssocialisation de genre et notamment
dans les processus de construction de lidentiluése et de I'expérience scolaire. En
poursuivant dans cette direction, nous ne pouroures mieux examiner les spécificités de
I'expérience scolaire des jeunes enfants a I'écolernelle ainsi que le rble joué par
I'identité sexuée, dans le cadre particulier d'approche de la socialisation de genre ouverte
a des dynamiques de personnalisation. De maniasegéinérale, s’intéresser au point de vue
des jeunes enfants sur leurs processus de comstrudéntitaire ne peut que nous aider a
mieux appréhender les influences du genre surrdgsctoires individuelles et donc sur les
orientations scolaires et professionnelles dessfiéit des garcons, des hommes et des femmes.
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